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EDITORIAL

A Revista Forum: dialogos em psicologia da continuidade a sua
proposta com esse terceiro nUmero, mantendo sua composicao como
espaco aberto aos debates acerca de tematicas pertinentes ao estudo e as
praticas da psicologia na atualidade. As vertentes e propostas que se
apresentam mantém um carater multiplo e sdo, por si s¢, ilustrativas da
abrangéncia do desenvolvimento cientifico inerente a psicologia como
disciplina de carater amplo, bem como das inUmeras possibilidades de
discussdo desta nossa ciéncia com seus campos afins, favorecendo,
portanto, o estabelecimento de panoramas e perspectivas enriquecidos
por tal composicao pluridisciplinar.

E com imenso prazer que apresentamos novos artigos que corroboram
com a manutencao do debate continuo e perpétuo inerente ao
desenvolvimento cientifico. Agradecemos, aqui, aos autores que
confiaram a nds a publicacao dos inestimaveis trabalhos, e ainda a equipe
editorial e aos pareceristas, colaboradores de imensa valia: muito
obrigado!

Boa leitura,

Os editores
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A EVOLUCAO DA CAUSALIDADE NA PSICOGENESE
E NA HISTORIA DA CIENCIA EM PIAGET
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Resumo

Neste ensaio tratamos de como Jean Piaget enfrenta a causalidade em
sua epistemologia genética, ao mesmo tempo em que aplica tal estudo,
analogamente, ao progresso da ciéncia. Assim como ha o processo
evolutivo da cognicao nas criangas, salvo a peculiaridade de cada ramo,
acontece também com a histdria da ciéncia, em sua evolugao. O eixo
metodoldgico se da por meio da revisdo literaria, examinando obras
pertinentes. O objetivo consiste em trazer para o debate provocagodes ja
tracadas pelo epistemdlogo suico, com a tarefa de dar nossa contribuicao
para o avanco da pesquisa. Os resultados podem ser localizados na
constatacao de que: a crianca primeiramente aniquila totalmente os
objetos, depois retira suas propriedades e, finalmente, organiza num todo
coerente. O sujeito age sobre o objeto e ndo apenas o enxerga, uma vez
que a sensacao nao conhece sem antes agir. Ao abstrair as propriedades,
nao deformamos o mundo, pois este € como €, e ndo se restringe ao que
o sujeito faz com o que vé. Elas existem independentemente da extracao
pelo sujeito. O desafio é desvencilharmos da perspectiva individual, que
nos impede de reconhecer as propriedades. Em o fazendo, ndo
aniquilamos o objeto, nem tampouco esvanecemos o posto insubstituivel
do sujeito.

Palavras-chave: Causalidade; psicogénese; historia; ciéncia; evolucao.
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Preambulo

Jean Piaget legou-nos um entendimento peculiar acerca da
causalidade. Segundo o autor esta se da quando o sujeito atribui
operacgao logica aos objetos, pois ha uma interacdo entre os objetos em
si. Gracas a operagdo, o sujeito é capaz de compreender o objeto,
desvencilhando-se de si mesmo, saindo do egoismo, e percebendo o que
esta fora dele. Consequentemente, o que na realidade se assimilar é uma
possibilidade devido as inferéncias operatdrias do sujeito. No ambito da
causalidade pode haver mais dificuldades do que no do logico-
matematica, visto que as operacdes sao feitas pelo individuo, bem como
pelo fato de que a causalidade diz respeito aos fenébmenos e objetos (cf.
Piaget, 1967, p. 93).

Nesta seara, o sujeito tera de se descentralizar de si mesmo para
melhor conhecer o objeto, ou seja, deve ser cada vez mais objetivo,
compreendendo a centralidade nao mais no individuo, mas nos
elementos contidos no préprio objeto. Esta serd a via seqgura que levara a
entender a evolucdao do conhecimento, tanto na esfera psicogenética
como no campo da ciéncia, analogamente. Porquanto, entender como se
forma o conhecimento no individuo e, de maneira estendida, como se da
na ciéncia, sao as questoes fundantes neste estudo.

Para compreender como ocorre a evolucao da causalidade na
psicogénese e na historia da ciéncia é imprescindivel antes abarcar as
seguintes questoes extraidas da experimentagdo que o epistemologo faz
com o agucar, aplicada nas criangas de variadas idades™: 1. Como ocorre a
conservagao necessaria da substancia e qual o motivo pelo qual nao se
aplica ao peso nem ao volume? 2. Como participa o objeto nas ac¢des ou
operagdes do sujeito na causalidade? Estas questdes entrelacadas tracam
um paralelo entre esses dois planos, o psicogenético e o historico. A
necessidade da descentralizagao do sujeito do conhecimento, centrando
mais no objeto de conhecimento, € comum nos dois campos. Para
assimilar a nocao de causa, deve-se compreender necessariamente a
conservagao.

Percebe-se que em geral ha uma repeticdo no modo de elaborar o
saber, mas Piaget vem mostrar um caminho alternativo, quando ao se
aproximar dos objetos se deve notar que a causalidade é a via segura,
sendo ela o processo de atribuir aos objetos uma organizacao. Isso,

! Para melhor entender estas questdes cf. PIAGET, J. O desenvolvimento das quantidades fisicas na
criang¢a. Rio de Janeiro, Zahar, 1983, pp. 109-166. Esta é a obra fundamental neste estudo.
5
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analogicamente, se aplica a historia da ciéncia, onde também deve
desenvencilhar do sujeito para melhor penetrar e perceber o objeto. O
sujeito entdo atribuird uma causa aos fendomenos, pondo ldgica nos fatos
que observa, organizando-os (cf. Piaget, 1967, p. 70). Trata-se, de todo
modo, de dar forma aos conteudos dos objetos do mundo percebido, ao
mesmo tempo em que faz ver as resisténcias a este processo. Isso ndo se
dara subitamente, mas de modo progressivo.

O ser humano constitui a realidade, mas antes deve entender qual o
papel do sujeito e do objeto. Assim sera mais bem gabaritado para notar
como a realidade se produz. O modo como o ser humano apreende a
realidade demonstra seu nivelamento, se ele ainda insiste em partir de si
mesmo ou se centraliza no objeto, o caminho sélido do conhecimento.

A historia da ciéncia se da neste processo, ndo de modo idéntico,
mas comparativo. Ele parte do modo mais bruto de conhecimento até
chegar ao mais refinado, a medida que entende melhor o lugar do sujeito
e do objeto. O sujeito parte de algo para aferir a realidade e entender os
elementos que se compoem, descompoem e conservam. O sujeito tem
uma maneira peculiar de olhar os fendmenos descompostos. Para tanto,
ha de ser mais objetivo e o menos subjetivo possivel. O sujeito também é
objeto de estudo, que também pensa e elabora e reelabora o
conhecimento do mundo. Mas, entender a realidade ndo é copia-la,
simplesmente: isso seria, afinal, repeticao (cf. Piaget, 1967, p. 68).

Ademais, neste caminho sdo imprescindiveis as operacdes, que sao
construidas no embate com a realidade e ndo dadas prontas, pois, ndo ha
uma definicdo pronta e acabada. Entdo, se deve atentar para os
mecanismos de transformacao, para os aportes do objeto e do sujeito na
estruturagao cognoscivel. Contanto, epistemologicamente ha de se
indagar se o conhecimento fica reduzido a um simples registro dos dados
que estdo fora do sujeito ou se o sujeito se poe como protagonista da
historia, participando ativamente na organizacao dos objetos (cf. Beard,

1978, p. 26).

A aniquilacao total

A crianga, principalmente entre os seis e sete anos de vida, vai
negar a substancia®, aniquilando-a assim, pelo simples fato de ndo mais

2 N . N . ~ . P . ~ . A
Diz respeito a experimentacdo que Piaget faz com o aglcar, onde a crianga quando ndo mais vé-lo em
forma de cubinhos, ou seja, ja dissolvido no copo de dgua, conclui de imediato que o aglcar ndo existe
mais, e nem sequer se incomoda com o aparente desaparecimento.
6
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vé-la (cf. Piaget, 1974, p. 39). Ela esta submetida, apegada e, se
quisermos, presa aquilo que vé. Para ela, se nao pode mais ver, se deve
concluir categoricamente que ndo existe. Além do mais, o aniquilamento,
a negagao total, nem sequer aincomoda, nem a abala em nada. Para ela,
os elementos desapareceram magicamente. Ela ndo interessa pelo
problema e nao se constrange de modo algum com suas contradigoes
mais primarias. De toda forma, ela esta “encarcerada” no fenomenismo e
em seu egocentrismo, voltada para si mesma, em detrimento do objeto
em seus elementos (cf. Piaget, 1970, p. 92).

A fase intermediaria

Esta fase tem um proprium, pois é caracterizada pelo titubeio,
quando a crianca, apesar de estar ainda voltada para si mesma, ja
consegue, em um minimum, se questionar em suas afirmagoes duvidosas,
apesar de ainda relutar na afirmacdo total da conservagdo. O que impoe
uma indagagao: faz-se necessario que alguém conduza a crianga a se
perguntar sobre suas suposi¢cdes, apontando seus equivocos e
contradi¢oes?

Nota-se nesta etapa intermediaria, especificamente na crianca,
mas também no campo da ciéncia, como por exemplo, no sujeito
pesquisador, uma nitida necessidade da passagem dos estados de menor
conhecimento aos estados de conhecimento mais solidos e mais
abrangentes, sendo, ndo consegue avancar no processo cognoscivel. Ha
de fazer uma passagem dos estados de conhecimento elementares e
primarios aos estados mais complexos e mais sofisticados, ainda que se
possa titubear neste estagio transitorio. Infortunadamente, o problema
se torna gravissimo ao ficar estacionado neste nivel, ndo de tudo
aniquilador e nem de tudo conservador, mas mediocre, portanto.

Conservagao, composicao e atomismo

A proposito da conservacao: se deve atentar de que a realidade esta
em constante transformacdo e que, nem por isso, se deve negar a
conservagao. Transformar ndo significa, por forca, aniquilar, esvaziar
totalmente. A tarefa neste patamar é entender que o corpo soélido existe
mesmo sem se ver: pois bem, nem sempre é possivel ver a olho nu a

7
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inteireza. As conservagoes sao internas, o que a titulo de exemplo, poder-
se-ia dizer que a massa tem elementos, mas que nao é tao facil de vé-los.
Ou, se fizer uma figura de uma linguica desta mesma massa, por
exemplo, necessariamente se conservam os elementos, nao perdendo um
sequer, mas mudando apenas a forma externa.

Os objetos tém seus pesos proprios, volumes, elementos, ocupam
espaco etc. Quando eles se transformam, mantém suas propriedades. A
agua em gelo, por exemplo, mantém o volume, peso, e a forca do objeto
se conserva. Disso podemos afirmar que as propriedades sdo da matéria e
ndo do sujeito que a pensa. O atomismo s6 comeca a aparecer depois, na
medida em que se comeca a relacionar reciprocamente e fazer
composicdo. Nesta fase, o contato imediato ndo basta, mas ha a
obrigatoriedade de aproximar dos objetos, fazendo mudar de percepc¢ao,
levando a esquematizar, isso pelo fado de que a experiéncia nova faz
rever os conceitos pré-formados.

Aqui também é de fundamental importancia fazer a construcao
dedutiva, ou em outros termos, relacionar os fatos num sistema Unico, e
de maneira progressiva. E imprescindivel explicar o progresso, e nao
simplesmente aponta-lo ou descrevé-lo. Consta ainda o levar em conta a
experiéncia, relacionando o que se vé e o que ndo se vé, e ter em mente
que o que explica a mudanga é a composicao. Ou seja, para explicar,
precisa compor ou, em outras palavras, € compondo que se explica e que
se entende o processo, bem como o nao perdimento dos elementos
constitutivos dos objetos.

Nesta etapa se entende que o fracionamento se desloca, e que
depois se pode juntar de novo. E, entdo, possivel separar e juntar, e se
pode reconhecer que se pode voltar ao mesmo lugar, e que, no caso do
fracionamento, apenas se fraciona, mas ndo se perde, o que explica a
capacidade da reversibilidade. Uma pessoa estd bem amadurecida neste
processo quando da transformacao é capaz de deduzir a conservacao. Por
exemplo, no caso peculiar de uma hipotética eclipse lunar, ela podera
concluir que a lua existe, ndo se aniquilou, apesar de ndo poder vé-la mais.
Decerto, usar a experiéncia é coordena-la, fazer ligacoes, e ndo mais so
vé-la descoordenadamente (cf. Beard, 1978, p. 65).

Porquanto, a experiéncia real é aquela construida, que difere da
experiéncia aparente, que por sua vez é a nao coordenada ou
descoordenada. Neste percurso, se nota que ndo sé o que os olhos veem
existem, mas o que eles podem perceber, o que as vezes pode estar por
detras do que aparece aos sentidos. Pois, o que ndao chama atengdo
também existe. Se ndo der atencao a isso, a pessoa ficara presa aos

8
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clichés. A deducao vai contra essa superficialidade, ja que quem faz uso
dela pode relacionar, dentro de uma logicidade. Fato é que, se nao
coordenar ndo sera capaz de concluir, ou fazé-lo equivocadamente. Neste
interim, o &tomo somente aparece por causa da coordenagdo. E com isso,
a operagao leva a conservacao, ja a simples imaginagdo ndo o faz e, alias,
é perniciosa a ciéncia.

Experimento com o agUcar

Faz-se oportuno mencionar o experimento que Piaget realiza com o
agUcar, ora imerso na agua, ora fora (em formas de cubinhos), mais
especificadamente na etapa onde a crianga considera desde o inicio a
conservacgao total do volume (cf. Piaget, 1983, p. 155). Pois bem, ela s6 o
faz pelo fato de ter no¢ao do volume global, que é o volume dos graos
comprimidos, igual ao torrao inteiro, bem como do volume total, que por
sua vez é a soma dos volumes dos grdaos descomprimidos. O volume
global, pois, é passivel de alteracao, ao passo que o total é inalteravel ou
constante. De toda maneira, a imagem do agUcar comprimido e
descomprimido ajuda a crianca entender a dinamica de compressao e
descompressao, tao caras neste processo.

Se a crianga ndo é capaz de entender que o volume total é a soma
do volume da agua e do volume dos grdos e que a dinamica de
compressdo e descompressao ndo altera o volume total, fica muito dificil
para ela assimilar a realidade como tal. “(...) no caso do agucar, é
precisamente a confusdao do “volume corpuscular total” e do “volume
global” que é a razdo das dificuldades e da ndo conservagao proprias as
etapas precedentes” (Piaget, 1983, p. 157). E ainda:

(...) ndo chegam a igualar a soma dos volumes dos grdos difundidos com o
“volume total” e isso porque ndo distinguem este Ultimo do “volume global”;
Ademais, se elas ndo distinguem essas duas nog¢des, é evidentemente porque
nao concebem os graos como dotados de um volume invariante, variando o
“volume global” com sua compressao ou descompressao, enquanto que o
“volume corpuscular total” permanece constante (Piaget, 1983, p. 157).

E claro que quando a crianca chega nesta fase, j& passou por um
caminho longo de assimilacdo, podendo agora fazer a composicao, sinal
de crescimento neste amago. “A novidade destes casos nao reside apenas
na descoberta da permanéncia do volume do acucar dissolvido, mas
sobretudo no modo de composi¢ao que torna possivel a elaboracao desse
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novo principio de conservacao e do tipo particular de atomismo que lhe
corresponde” (Piaget, 1983, p. 156).

A crianga quando neste nivel, tem outra mentalidade, podendo ver
as diferencas nos proprios objetos.

“(...) faz a representagdo das matérias tais como o agucar, a pedra, a terra etc.,
ndo mais apenas como simples conglomerados de grdos em estado seja de
reunido (= solido), seja de separagdo (= pd, poeira etc.), mas imagina suas
diferencas de solidez, dureza, resisténcia ou densidade (espessura) como
devidas as relagdes intimas que unem esses grdos, segundo o esquema de
compressdo (“apertado”) ou da descompressdo. Ela distinguird em cada
corpo, por um lado, o que chamaremos de “volume global” (passivel de
dissolu¢do) que corresponde ao contorno externo e que é igual ao volume dos
graos reunidos mais o dos espacos deixados vazios entre esses graos e, por
outro lado, aquilo que chamaremos de “volume total” ou “volume corpuscular
total”, isto é, soma dos volumes dos grdos particulares, sem levar em conta os
espagos intersticiais. Se o “volume global” aumenta, dado que o grao se dilata
(no caso do grdo de milho), os graos elementares de farinha ndo mudam de
volume, pois simplesmente afastam uns dos outros sob a influéncia do calor

(Piaget, 1983, pp. 156-157).

Quando a crianga for capaz de entender que o volume total se
conserva, porque é sempre igual a soma dos volumes invariantes de cada
particula, enquanto que o volume global varia em funcao da dissolucao,
com somente o volume de cada grao permanecendo constante, ela tera
sido fiel a conservagao (cf. Piaget, 1983, p. 158). O entendimento das
compressoes e descompressdes é mister para compreender as diferencas
no volume, visto que auxilia abundantemente neste itinerario. “O volume
global se transforma segundo as compressoes, mas essas transformacoes
deixam invariantes os volumes das parcelas e o volume total, que resulta
de suareuniao” (Piaget, 1983, p. 158).

(...) volume total como sempre igual a soma desses volumes parciais e o
“volume global” como distinto do volume corpuscular total e como variante
em fun¢do da aproximacdo ou da dissociagdo das partes. Em resumo, h3,
entre as nogOes caracteristicas desses dois niveis, toda diferenca que separa
uma intuigao (percepgao instintiva, conhecimento imediato) indiferenciada de
um esquema operatorio, ou seja, de um método de composicao reversivel

(Piaget, 1983, p. 159).

Nestas alturas do processo ja se consegue operar de maneira
coordenada, bem como se afirma o atomismo, explicando num Unico
sistema. “(...) gracas as trés operagdes de secionamento (dividir em
secoes) e deslocamento simples ou com a compressao e aos seus
inversos, o atomismo proprio a este nivel e a conservacao de volume

10
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constituem um so idéntico sistema explicativo” (Piaget, 1983, p. 160).
Agora nao importa tanto a ordem, mas necessariamente uma afirmagao
vai concluir a outra. Qualquer das trés invariantes implica as duas outras,
estando assim concluindo o grupamento de todas as operagdes em jogo,
por ex., quando o peso aumenta, logo, aumenta o volume (cf. Piaget,
1983, p. 161).

No que toca a presenca do atomismo €é um ganho
consideravelmente relevante, pois “a auséncia de conservagdo e
atomismo corresponde uma insensibilidade completa a essas
experiéncias, explicando-as a crianga por um fenomenismo egocéntrico
que exclui a permanéncia substancial...” (Piaget, 1983, p. 162). Mas cabe
enfatizar que a experiéncia sozinha n3o é capaz de operar. “E evidente
que apenas a experiéncia ndo conduziria a conserva¢ao rigorosa nem a
um atomismo de composicao se fatores dedutivos ndo viessem estruturar
e complementar os dados perceptiveis” (Piaget, 1983, p. 163).

Contanto, na etapa derradeira ha inversao total de sentido em
relacdo a etapa primaria, onde se deduz e coordena antecipadamente as
trés formas de conservacgdo, ou seja, a substancia, o peso e o volume, e a
experiéncia ndo faz mais que confirmar seu raciocinio a priori (cf. Piaget,
1983, p. 162).

Conhecimento l6gico-matematica e fisico

Cabe nesta tematica particular a necessidade de evidenciar a
diferenca do conhecimento ldgico-matematico do fisico. Mas antes, se
ressalva que ambos lidam com objetos. Ha, porquanto, a necessidade de
olhar o conteuldo, as qualidades, diferencas e relacdes que existem nos
objetos. O conhecimento fisico ndo é sé raciocinio, mas se volta para a
qualidade, espaco, peso, resisténcia, tempo, consisténcia dos objetos,
dureza ou nao, se podem molhar ou ndo. No fisico interessam as
propriedades e qualidades dos objetos.

Ja o conhecimento matematico tem as relagdes numéricas, formas,
estabelece relagdes do todo e da parte; nele se pode separar, juntar,
dividir, multiplicar, numerar, fazer coordenagdes gerais, organizar etc.
Ademais, a maneira de organizar vem da capacidade de relacionar as
coisas, mesmo antes de pensar (cf. Piaget, 1972, p. 108).

Poder-se-ia indagar o que o conhecimento fisico tem em comum
com a matematica? E, indubitavelmente, o fato de ambos dependerem

da atividade do sujeito. Nesta discussao se enfatiza que o conhecimento
11
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ndo vem so da sensacdo, mas da a¢ao coordenada do sujeito sobre o
objeto. No mais, o fisico é mais dificil porque o ser humano ndo consegue
desvencilhar da realidade e a distorce, pois ha o interesse pessoal. A
tarefa é o esforco para se desenvencilhar da concepcao concentrada no
eu (egoismo). O fisico ndo renuncia a operacdo. Em suma, é assaz
complicada a evolucao da fisica e menos a da matematica.

Psicogénese e aplicacao a ciéncia

Em seus estudos, Piaget defende que a inteligéncia € um processo
adaptativo e que tem uma fungdo: estruturar o universo, do mesmo modo
que o organismo estrutura o meio ambiente (cf. Piaget, 1971, p. 57). Para
Piaget, conhecer um objeto consiste em operar sobre o real e transforma-
lo, a fim de compreendé-lo, em fun¢do do sistema de transformacao, que
sdo as proprias acdes esquematizadas (cf. Beard, 1978, p. 102). O que se
ressalta entdo sdo as caracteristicas do objeto e ndo do sujeito. O sujeito
precisa saber reconhecé-las. Para tanto, precisa considerar ndo so as
observacdes, mas aplicar as operagoes. Isso requer ir além do fenébmeno e
entender o motivo pelo qual os fendmenos se repetem.

A dificuldade do entendimento esta em nds mesmos, nos sujeitos.
A realidade e a experiéncia nos enganam e, por isso, é preciso refazer
para apropriar. Nao basta saber so as férmulas, nem se deve ficar s6 nos
fendmenos. Nao satisfaz somente a experiéncia, nem tampouco s6 o
especular. Precisa descartar o empirismo acritico, uma vez que o
fenoménico nao é real. O fenoménico é fornecido pelos sentidos e se
apoia superficialmente na aparéncia.

A experiéncia real, ao contrario, se apoia também na deducdo. A
percepcdao ndo é garantia do conhecimento. Piaget ndo aceita o
apriorismo, nem o empirismo que s6 se apoiam nas primeiras verdades,
pois ndao coordenam, fazendo um organismo e ndo tem sistema
componivel, nem um todo coerente. Precisa ir além da constatagao e
conhecer com maior coeréncia e objetividade, relacionando os dados. O
sujeito ndo pode ficar centrado em seu corpo, mas ha de ir além dele, pois
a referéncia deve ser o objeto. Entdo, se vé que a resisténcia é sempre do
sujeito e ndo do objeto. Por isso a tarefa de transcender a si mesmo para
centrar no objeto € um bem a epistemologia.

Nesta coordenacdo e operacao ha algo analogo com a ciéncia. Esta
também deve renunciar o centralismo no sujeito para melhor descobrir o
objeto. Ela deve ir do subjetivo ao objetivo e assim melhor compor a

12
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realidade. Pois bem, s6 descentra de si mesmo se compor e sé compoe se
descentra de si. Para realizar esta operagdao ha de penetrar nas
singularidades da realidade. Nisso tem um movimento que é comparavel
a ciéncia. Tanto o sujeito quando a ciéncia lutam contra a aparéncia.
Porém, cabe ressalvar que ndo é idéntica, mas analoga. A realidade vai
sendo descoberta por camadas e, tanto o individuo quando a ciéncia vai
perceber isso ao compor as particularidades. Ao penetrar a realidade se
vence o egocentrismo e fenomenismo. O estagio pré-cientifica de
causalidade é a forma mais fenoménica e egocéntrica que deve ir até o
menos fenoménico para melhor conhecer.

Outrossim, o primario fica preso na magia (arraigada na cultura), ao
mistico e ao artificial. A passagem é notdria neste afa, por exemplo, dos
pré-socraticos, que simplificam a realidade, aos tempos outros mais
sofisticados da historia da filosofia. As opera¢des que vao permitir deduzir
a continuidade dos elementos. A necessidade € colocada pelo sujeito. Na
realidade ha sempre mais elementos a serem estudados. Entdo, a
necessidade de fazer um sistema de opera¢do coerente é a tarefa nobre
do pesquisador do conhecimento.

A relevancia da causalidade

Por a questdo da causalidade é se perguntar como os fenémenos
sdo produzidos ou como se interpreta a producdao dos fendmenos.
Causalidade ndo deve ser a busca de leis, pois, isso pode enfraquecer o
conceito de causalidade ou até destrui-lo. Se pode sim entender como
chegou as leis e ir além delas. Causalidade vai além de causa e efeito, tem
que explicar como se produz os efeitos. E mostrar o que surge da relacdo
da causa e efeito e como o sujeito explica o fendmeno, mas ndo é uma
simples conexdo. Se podemos falar de causa primeira, é ela a acdo do
sujeito sobre as coisas que produz efeitos.

Em um exemplo onde a crianga puxa um objeto, quem provoca a
queda é a acdo da crianca quando o puxa. Para a crianca, até uma
determinada idade, porém, nem existe objeto nem queda, mas somente
ela. S6 quem observa é que vé a interacao do que acontece e o que segue.
Para a crianca o mundo é extensao dela; somente aos dois anos de idade
é que separa o mundo de seu corpo. A causalidade para ela esta
simplesmente em sua acdo egocéntrica. Quem faz a separagdo é o
observador. A crianga nado faz a conexao, nem entende a transformacgao.
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Para fazer a conexao tem que entender a transformacao. Somente depois
é que transfere e relaciona.

A principio, a criangca pensa que a necessidade, neste caso, (o
carater necessario que uma coisa vai causar outra) esteja exclusivamente
nela. S6 quando a crianga compde (operacao) que ela pode fazer conexao.
Ai sera objetiva e ndo mais subjetiva. Assim também, comparavelmente,
acontece com a ciéncia. De inicio ela pensa que é a experiéncia que
determina a causa e o efeito. Mas despois, nota que a percep¢do nao é
uma estrutura pronta, mas que se forma pouco a pouco e que s6 acontece
ao se fazer coordenacao e ndo se da aprioristicamente (cf. Piaget, 1977, p.
10).

A evolucao da causalidade

A causalidade nasce na agao, assim como todo conhecimento tem
inicio ali. Nela ha uma acao logico-matematica e uma acao fisica. Ai ha
uma ordenacdo dos objetos, que por si mesmos ndo estdo juntos. E o
individuo que impoe organizagdo, é a atividade humana que estabelece
ordem as coisas. Organiza num sistema, independente da resisténcia dos
objetos, e o faz matematicamente. Ou seja, organiza os objetos
independentemente de suas propriedades, mas na esfera da fisica
depende das propriedades. De toda maneira, as propriedades dos objetos
independem da forca do sujeito.

No nexo ldgico-matematico se ordena, relaciona, mas ndo modifica
as propriedades do objeto (cf. Piaget, 1973, p. 67), @0 passo que nos nexos
causais se transforma os objetos fisicamente. Toda acao fisica tem
matematica, mas a logico-matematica ndao tem fisica. A causalidade
nasce quando o sujeito age sobre os objetos, e a partir disso se conhece a
qualidade deles. Causalidade depende do sujeito, mas que leva em conta
as propriedades do objeto. A causalidade objetiva nasce na agao.

Por fim, quando se diz operagao, nao significa que é matematica
necessariamente. Quando vai operando, primeiro a centralizacdo é no
sujeito, depois descentrado, pondo o objeto no centro da questao.
Primeiro se fica pressionado pela aparéncia das coisas, despois além de
superar a percepgao se penetra nos objetos para entender e afastar do
fenomenismo egocéntrico. Pois bem, s se descobre as coisas a medida
que se coordena. Assim, tirar o sujeito do centro é relacionar. A primeira
forma egocéntrica e fenoménica o é em grau maximo, depois se vai

notando a necessidade do levar em conta o tempo, como sendo condicao
14
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indispensavel, (cf. Piaget, 1979, p. 59), como também nao deixara de
considerar o espaco (cf. Piaget, 1993).

Consideragoes finais

Neste trabalho, houve um itinerario que partiu do mais primario
possivel, na aniquilagdo total, até a necessidade de retirar as propriedade
dos objetos e organizar num sistema Unico. Mostramos que para retirar
precisa organizar, agindo sobre. Porquanto, ndo é a sensacao que
primeiro conhece, mas ela depende da acdo. E, em Ultima analise, se
voltar para o que fazemos com as coisas e nao so6 as vermos. Quando se
abstrai as propriedades nao se distorce e nao se acha que o mundo seja
simplesmente o que o sujeito faz. As propriedades independem do eu.
Por isso, o desafio é desvencilhar da perspectiva individual, que impede
de reconhecer as propriedades dos objetos. De fato, conhecer o mundo é
uma luta contra nés mesmos (cf. Piaget, 1975, p. 96).

Na explicagdo causal, se quis defender que explicar ndo é s buscar
leis, mas entender como os fendmenos reproduzem. E o processo de
busca da realidade que desenvencilha da perspectiva individual e busca o
mais complexo da realidade, descentrando do proprio eu. Nisso, se faz vé
como o sujeito pensa e da conta da conservacao na transformagao. A
tarefa € nao somente verificar, mas entender e fazer explicacao causal.
Como se produz o fendmeno e como se forma o conhecimento no
individuo foram questoes fundantes.

Quis-se demonstrar que o conhecimento é um sistema de
interpretacdo que ultrapassa a aparéncia e a subjetividade. Ele nao é
imediato e para té-lo é indispensavel aproximar dos fatos. Para isso nao
basta a idade natalicia avancada, mas ha de ter a maturidade racional. E
que a primeira nao determina a coordenagao dos aspectos.

Na etapa madura a leitura da experiéncia e o proprio raciocinio
repousam sobre a constru¢ao de um mesmo sistema de relagdes, comuns
a inducdo e a dedugdo, mas que a composicao indutiva constrdi passo a
passo, enquanto que as operag¢des dedutivas as rebnem em um todo
acabado. Dai a imprescindivel necessidade da deducdo no referido
processo. Neste percurso se mostrou o avanco da etapa primeira aquela
Ultima, como destaca o pensamento de Piaget:

O pré-atomismo da 12 etapa ndo é mais que uma representagdo perceptiva
das “migalhas” visiveis no momento da dissolu¢do, com crenca em sua
desapari¢do total quando mais nada é percebido. O atomismo primitivo da 22
15
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etapa acrescenta a isso a no¢do de que os restos perceptiveis se prolongam,
apds a dissolucdo, em “grdos” invisiveis encarregados de explicar a
permanéncia do gosto por meio de um substrato substancial permanente.
Entretanto, sendo desprovidos de peso e de volume esses dtomos ocasionam
simplesmente a intuicdo segundo a qual se poderia reencontra-los todos e,
portanto, uma quantificacdo implicita da substancia como tal, concebida
como a reunido dos “grdos” e ndo como uma composi¢ao dos pesos ou dos
espagos ocupados. Na 32 etapa efetua-se um progresso notavel: esses “graos”
tornam-se suscetiveis de uma segunda composicao quantificante, sequndo a
qual se atribui a cada um certo peso, sendo a soma de seus pesos, por outro
lado, considerada como igual a do torrdo inteiro antes de sua dissociacdo em
particulas. Mas esse modo de composi¢do ndo concerne, por isso, ao volume e
ndo constitui ainda sendo um método de simples adi¢cdo ou reunido das
partes, com essas permanecendo invariantes no curso de seus deslocamentos.
O progresso da 42 etapa consiste ndo apenas em generalizar este esquema,
aplicando-o ao volume dos grdos elementares, mas também em integra-lo
num novo esquema que o completa: a compressao e descompressao,
explicando as variagdes do contorno do agucar segundo este se encontre em
blocos ou pedagos macroscopicos ou se ache espalhado sob a forma de um

" w

xarope transparente ou de “auréolas”, “nuvens” etc. na agua total (Piaget,
1983, p. 156).

Desta maneira, se quis fazer ver que tanto na psicogénese, quanto
na histdria da ciéncia ha um itinerario assim: parte da auséncia de toda
conservagao, até aos poucos ir afirmando a conservacao da substancia,
do peso e depois do volume e, “cada uma destas Ultimas invariantes
integrando, ela propria, as precedentes, até a conservacao total que
define a fase terminal dessa evolu¢ao” (Piaget, 1983, p. 161).

Quisemos enfatizar a importancia da conservagao do volume, dado
na experimentagdo com o agucar em cubinhos e dissolvido, visto que nele
ha a conservacdao em todas suas etapas e, principalmente do atomismo.
"A afirmacdo da conservacao do volume corresponde um novo processo
no relacionamento dos graos atomicos, pela introducao do esquema da
compressao e descompressao e a distincao do volume total e do volume
corpuscular total” (Piaget, 1983, p. 162).

Ainda se mostrou neste trabalho que a deducdo se faz necessaria
para melhor compor a realidade e nao ficar preso somente naquilo que se
Vé.

(...) dizer que os dados da experiéncia, tais como o gosto duravel, a constancia
de nivel ou a existéncia dos graos em curso de dissolu¢do, sugerem as nogoes
da invariancia da substancia, do peso e do volume, é afirmar simplesmente
que esses fatos podem servir de material a uma elabora¢do esquematica, mas

é evidente que apenas com a condi¢do de que uma constru¢do dedutiva os
modele e complete, assimilando-os a um sistema de operagdes coerentes...

(pp- 163-164).
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Fez-se necessario fazer a diferenciacdo entre a experiéncia e a
deducao, sempre evidenciando o papel insubstituivel desta Ultima:

No curso da terceira e quarta etapas a diferenciagdo e a coordenagdo entre a
deducdo e a experiéncia se acentuam: a primeira permite a quantificacdo do
peso e, depois, do volume, enquanto que a segunda confirma todas as
antecipagoes. A leitura da experiéncia e o proprio raciocinio repousam sobre a
construcao de um mesmo sistema de relagdes, comuns a inducao e a dedugao,
mas que a composicdo indutiva constrdi passo a passo, enquanto que as
operagdes dedutivas as rebnem num todo acabado (Piaget, 1983, pp. 164-
165).

Enfim, a unido da acdo e do objeto, portanto, é tao estreita no final
quanto no comeco; unicamente, em vez de trazer a si 0 universo,
deixando-se de fato dominar, por sua vez, o sujeito acaba por se situar no
universo, mas coordenando-o (por ex. a capacidade de fazer o
grupamento), e por isso mesmo, gracas a inser¢ao das transformacgoes
exteriores, no sistema das operacdes tornadas reversiveis (cf. Piaget,
1983, p. 165). O mundo ndo &, pois, o0 que o sujeito quer ver, mas o real,
visdo que leva a cabo a proposta de Piaget.

Referéncias

BEARD, Ruth M. Como a crianca pensa. A Psicologia de Piaget e Sua
Aplicacées Educacionais. Sao Paulo, IBRASA, 1978.

PIAGET, J. A construgdo do real na crian¢a. Rio de Janeiro. Zahar, 1971.
. A génese do numero na crian¢a. Rio de Janeiro: Zahar, 197s.

. A imagem mental na crianga: Estudo sobre o desenvolvimento das
representa¢des imagéticas. Porto: Livraria Civilizacdo, 1977.

. A linguagem e pensamento na crian¢a. Rio de Janeiro: Fundo de
Cultura, 1973.

. A nogdo de tempo na crian¢a. Rio de Janeiro: Record, 1979.

. A representacdo do espaco na crianca. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1993.

. Introduction a ['épistemologie génétique: la pensée physique. Paris:
Presses Universitairess de France, 1974.

17
Férum: Didlogos em Psicologia, ano Il, n. 3. Ourinhos/SP — jul./dez. 2015



ROCHA, D. B.; VILLANOVA, K. S.
A evolugdo da causalidade na psicogénese e na histdria da ciéncia em Piaget

. Logique et conaissance scientifique. Paris: Gallimard, 1967.

. O desenvolvimento das quantidades fisicas na crian¢a. Rio de
Janeiro: Zahar, 1983.

. O juizo e raciocinio na crian¢a. Rio de Janeiro: Distribuidora
Record, 1972.

. O nascimento da inteligéncia na crian¢a. Rio de Janeiro: Jahar,
1970.

18
Férum: Didlogos em Psicologia, ano Il, n. 3. Ourinhos/SP — jul./dez. 2015



COSTA, M. F.
Civilizagéo e Etica: uma leitura possivel em Freud

CIVILIZACAO E ETICA: UMA LEITURA POSSIVEL EM FREUD

Maico Fernando Costa
Universidade Estadual Paulista (UNESP/Assis)
maicofernandodd@gmail.com

Resumo

Propomos ao longo de nossa conversa falar de uma ética que esta em Freud. E
sejamos cuidadosos ao dizer, de que aqui se trata de lermos Freud ao pé da letra,
como nos advertia Lacan. E por que isso? Para sublinharmos pormenores teorico-
conceituais importantissimos, que, em seus desdobramentos serdao precisos, na
construcao de uma Clinica do Sujeito. O objetivo deste artigo € tracejar em alguns
textos de Freud, alguns elementos da civilizagdo que afetam a subjetividade,
quando falamos em termos de ética em psicanalise, nos espagos onde a Clinica
acontece. Passearemos por algumas das principais obras, consideradas
socioldgicas, trabalhadas por Freud na problematizacao dos valores emergidos de
uma sociedade, dialogando com uma leitura lacaniana do ponto de vista da ética.
Desta forma, a demanda de felicidade buscada pelos sujeitos numa experiéncia de
analise, tao instalada nos mal-estares da civilizagdo [cultura], sera nosso ponto de
partida para a operatividade de uma Etica do Desejo.

Palavras-chave: Civilizacao; ética; Freud; Lacan.

INTRODUCAO

Propomos ao longo de nossa conversa falar de uma ética que esta em Freud.
E sejamos cuidadosos ao dizer, de que aqui se trata de lermos Freud com as orelhas
em pé, como nos advertia Lacan. E por que isso? Para sublinharmos pormenores
tedrico-conceituais importantissimos, que, em seus desdobramentos serao precisos
para a constru¢do de uma Clinica do Sujeito.

Deste modo o objetivo deste artigo é tracejar em alguns textos de Freud,
alguns elementos da civilizagdo que afetam a subjetividade, quando falamos em
termos de ética em psicanalise, nos espacos onde a Clinica acontece. Passearemos
por algumas das principais obras, consideradas socioldgicas, trabalhadas por Freud
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na problematizagao dos valores emergidos de uma sociedade, dialogando com uma
leitura lacaniana do ponto de vista da ética. Nelas encontraremos algum alicerce
para podermos construir concretamente nosso tema. As leituras de Moral Sexual
‘civilizada’ e Doen¢a Nervosa Moderna, Totem e Tabu, e, Mal-Estar na Civilizagéo
trazem questdes a sociedade da época de Freud e, por conseguinte, também a
nossa. E ndo sera por menos se considerarmos o pai da psicanalise como um sujeito
a frente de seu tempo.

Moral sexual ‘civilizada’

Ja em 1908 em Moral sexual ‘civilizada’ e doengca nervosa moderna
percebemos proposicoes criticas de grande impacto a sociedade do inicio do século
XX. Devemos considerar que para época questoes daquele teor serem abordadas
publicamente definitivamente ndo eram tarefa facil. No texto, diversos assuntos
sdo tratados: as exigéncias da civilizacao, a repressao sexual, o desvio das pulsdes
sexuais, o individualismo, a neurose, o lugar da mulher. E um primeiro assunto, que
mais tarde entre os anos de 1929-1930 sutilmente veremos modificado, é a
contradicdo existente entre a constituicdo dos sujeitos - na vivéncia de seus
impasses - e as exigéncias da civilizagdo. Rapidamente, de saida temos uma
pergunta, e ndo serdao as mesmas enfermidades [impasses] vividas na e pela
civilizacdo os obstaculos ao pensarmos no seu desenvolvimento e progresso?
(Freud, 1908/1996a). Destarte a sexualidade aparece, segundo os principios
civilizatorios, como um tema caro em seus multiplos sentidos: dificil para se exercer
e valioso na constituicao de nossas vidas.

Na leitura de Freud a principal influéncia da civilizacao se reduz a repressao
sexual dos povos, dirigindo-os rumo aos intentos de uma moral docilizada no
tamponamento dos desejos. E é dai o surgimento dos impasses, o sacrificio do
desejo (sexual e inconsciente) em beneficio do bem-estar aceito socialmente
falando. O neurdtico sofre por ndo gozar como gostaria, culpa-se por nao
materializar seu desejo como poderia. E quem pode garantir que isso ndo nos sera
nocivo!?

Originalmente a meta da pulsdo nao é satisfazer-se a servico [ser-um-vicio] da
reproducdo pura e simplesmente, ou no contexto atual nosso, satisfazer-se pelo
consumo, na imagem, no cultivo dos corpos. A pulsdo esta no limite entre o
psiquico e o somatico, € a representagao psiquica dos estimulos oriundos do corpo e
que chegam ao psiquismo, a medida da exigéncia de trabalho imposta ao aparelho
psiquico como efeito da relagdo com o corpo, corpo este que so se inscreve na
linguagem (Freud, 1915/2004). Podemos afirmar que, mesmo em Freud, o psiquico
nao esta separado do corpo, encontram-se intimamente conectados. Numa
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definicdo breve da pulsao, na leitura de Lacan, nomeada por Real, ela perpassa pela
producao dos diversos tipos de sentidos pelos quais podemos inscrever o desejo a
partir de nossa histéria — que ndo obviamente, esta sempre em movimento -, g,
toda vez que mencionarmos desejo, estaremos tocando no ponto de uma criacao
singular e de um intercambio social.

No inicio o prazer [a pulsdo] é atingido [realizada] ndo so pelos genitais, mas
[recortada] por todas as partes do corpo (zonas erdgenas), denominamos este
processo de auto-erotismo. Depois passamos ao amor objetal, em seguida as zonas
erdgenas ganham autonomia e ficam ulteriormente submetidas aos genitais em
legitimidade da reproducdo. Pois bem, no estadio fundante da moral sexual
civilizada a reproducao é supervalorizada: a pulsao esta a favor da reproducao
sexual (Freud, 1908/1996a). Neste texto, a ideia de "doenca nervosa” surgia como
uma supressao da pulsao em sua dimensao desejante. Como dissemos, isso € muito
sutil, depois Freud nos permitira levantar uma hipotese do carater inalienavel da
pulsao, e, portanto, do desejo [inconsciente].

Uma passagem interessantissima neste texto faz mencao ao incentivo
exercido pela civilizagdo aos sujeitos, para serem mais nobres do que a sua
constituicdo os permite. O que desconheceria a civilizacdo é que ao final desse
processo podemos assistir como produto o surgimento da neurose. No fim das
contas ndo é sermos mais nobres ou melhores do que as nossas capacidades
permitem, mas sermos como 0s outros querem que sejamos. Nas palavras de
Freud, poderiamos ser melhores se ndo quiséssemos ser tao bons. A quest3do ética
subjacente neste texto nos conduz a refletirmos sobre os imperativos vociferados
pela civilizacao, a cultura: “seja o melhor”, “conquiste a qualquer custo”, “ganhe
mais e mais”. Em relagdo a isso, Lacan (1986/1997) em seu seminario, “A ética na
psicanalise”, toca no que ha de mais essencial numa analise, o sujeito se descolar
do(s) desejo(s) do(s) Outro(s), da civilizagcdo: e tu, sujeito, agiste conforme o teu
desejo?

Totem e tabu

Entre os anos de 1913 e 1914 aproximadamente, o trabalho de Freud é langar
mao da seguinte hipdtese: a origem da vida dentre e entre os sujeitos primitivos é
remontada, atualizando-se [diferentemente], a vida em comunidade nos tempos
modernos: nas suas relagdes com a moral, religido e a arte. Evidentemente este é
um trabalho socioldgico da obra freudiana, percebemos seu esforco em nos
mostrar as homologias da origem da vida em sociedade com as origens da vida na
constituicdo do aparelho psiquico. No nosso ponto de vista, este trabalho tem sua
continuidade no Mal-estar na Civilizagdo, porém, aqui em Totem e tabu alguns
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desenvolvimentos seus posteriores ja se anunciam. Iniciamos conceituando o
Totem, o que é um totem afinal? (Freud, 1913 [1912-13]/1996b).

O Totem é um ancestral comum do cla, ainda que perigoso para uns, em
geral é o espirito guardido e protetor, auxiliando, predizendo o futuro e protegendo
0os membros de um cla. Pode ser um animal, uma pessoa, raramente um vegetal ou
um fendmeno natural. Por exemplo: existem sociedades onde ha a proibi¢cao de se
comer a carne do animal representante de seu totem, noutras sociedades comer a
carne desse animal é uma forma de se beneficiar dos ganhos divinos oferecidos
pelo animal representativo do totem, podendo se apropriar de sua graga
identificando-se com o mesmo. Posterior ao cerimonial ha a celebracao,
lamentacao da morte do animal por um longo periodo para expiagdo da culpa: a
remissao dos pecados. Nao nos é familiar este ritual? Junto aos totens encontramos
leis, proibicdes, e, como lei comum entre as culturas estudadas temos a proibicao
das relagdes sexuais entre as pessoas do mesmo Totem, ou mesmo cla. A
exogamia, assim, manifesta-se a essas culturas em forma imperativa (de lei),
caracterizando-se pelo cruzamento sexual de individuos ndo aparentados:
instituicao relacionada correntemente aos totens.

No que se refere ao Tabu, ele pode ser uma coisa, um objeto, uma pessoa,
um lugar. O tabu relaciona-se com o sagrado, o impuro, o misterioso, perigoso, a
proibicao é conferida aos seus significados. A interdi¢cdo do incesto, das proibicoes
nos ¢ a mais habitual. Quem ndo se lembrara de Edipo, aquele que tem os “pés
inchados”, entregue ao destino de casar com a propria mae, Jocasta, e assassinar o
proprio pai, o rei Laio? (Sofocles, 2003). Os mitos sdo interessantes para
compreendermos a realidade. Existem os exemplos de sociedades que os filhos, ao
alcancarem uma certa idade, sao separados de suas maes, e as filhas, de seu pais,
até que se casem na vida adulta. Sem contar os irmaos que sao separados das irmas
na infancia. Se porventura antes do periodo marcado pela pratica pactuada, os
filho(a)s ou irmao(a)s vierem a se encontrar, deverdo abaixar a cabeca e se
esconderem em algum lugar até que um esteja longe das vistas do outro.

Outra proibicdo é a que subjaz aos governantes de alguns paises, os reis que
sdo entregues a uma série de restricdes na sua vida pessoal pela posicao que
ocupam, e ndo podemos esquecer dos suplicios que alguns enfrentam como forma
de iniciagdo de seu reinado. Alias, isso é o que leva muitos herdeiros de tronos
nesses paises recuarem diante de tal possibilidade de reinado, ou no extremo virem
a obito nos rituais de iniciagdo. Vejamos que as praticas do sacrificio de si em
favorecimento do préximo, ao contrario do que poderiamos imaginar, também
acontece ou ja aconteceu com outros povos. Precisamos salientar que Freud se
referenciou sobremaneira em Wundt e Darwin para estudar a origem e significado
dos Totens e Tabus (Freud, 1913 [1912-13]/1996b).
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No aspecto da renuncia pulsional a proibicao tem seu lugar no modo como o
sujeito se relaciona com os seus semelhantes, enquanto condi¢ao de vida no meio
social. Isto é o que de certa maneira Freud nos apontou neste texto, ao descrever
como algumas culturas se organizam em sociedade. Para nds, em nossa cultura, o
estilo subjetivo obsessivo seria o estilo mais unissono a essas praticas e rituais
religiosos. Vejamos que contra a forca exercida pela proibi¢cdao ha o inconsciente
buscando escapar, furtar-se as amarras do recalque; de que maneira? Encontrando
os objetos semblantes deste desejo originario que outrora quereria a satisfacao
toda, deslocando-se para objetos outros, substitutos, como por exemplo: nas
comunidades religiosas, nos casamentos, em um cargo que oferece um status
social. Freud (1913 [1912-13]/1996b) lembrou que junto a substituicao do objeto na
entrada ao principio de realidade, as proibicdes também se deslocam, nao teras a
mamade toda pra vocé, assim como depois ndo reinaras soberano dentre seus
amigos, sua familia, logo, ndo obteras da realidade a realizacdo plena de suas
expectativas.

Quanto ao inconsciente, uma definicdo marcante de Lacan: o “inconsciente é
o capitulo de minha histéria que é marcado por um branco ou ocupado por uma
mentira: € o capitulo censurado” (Lacan, 1966/1998, p. 260). Sublinhamos o
seguinte aspecto desta citacdo, o inconsciente é o capitulo censurado, noutras
palavras, podemos afirmar que no inconsciente ha aquilo que foi barrado sob pena
de ter o seu acesso a consciéncia restringido. Nesta feita, concordando com os
pressupostos freudianos, nos interessa dizer que ao adentrar o lago social o sujeito
se inscreve, nas relagdes que constitui com os outros, por meio de representacdes
sociais da sua cultura, do lugar em que vive. Bem, mas se o inconsciente é marcado
por um branco ou uma mentira, qual é a sua verdade? A verdade do inconsciente,
disse Lacan (1998/1999), esta nos sintomas.

A neurose se define por esses atos censurados, por efeito, desviados. Eis a
terrivel contradicdo do neurdtico: ndo ha nada mais prazeroso do que ndo realizar
um desejo e sofrivel por realizar aquilo que realmente se quer. Essa é uma das
figuras da alienacao do sujeito no sintoma. E ndo diziamos da possibilidade de
encontrar prazer no sofrimento? No desejo [inconsciente] a luta é para superar os
projetos que a sociedade em suas requisicdes impde a nos, sem que para isso
tenhamos medo para desejar, ja que se tememos é por desejarmos.

Nessa medida os tabus dos povos primitivos dialogam com os nossos, sao
uma instituicdo social, como afirma Freud (1913 [1912-13]/1996b). Em relagdo aos
sentimentos altruistas cultuados no convivio social, Freud mostra a faceta de brutal
odio que esta velada no encontro com o semelhante. Proximos destes termos, o
aforisma 55 de Nietzsche, em A Gaia Ciéncia, mostra-se elucidativo: “*O que confere
‘nobreza’? Nao é logicamente fazer sacrificios; também o mais feroz voluptuoso os
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faz. Também nao sera obedecer as paixdes: ha paixoes despreziveis. Nem fazer
alguma coisa por outros sem egoismo, talvez seja no ser mais nobre que o egoismo
tem mais espirito de sequéncia” (Nietzsche, 2003, p. 69-70).

Retornando, o totemismo surge de necessidades praticas e cotidianas no
intercambio social, também necessario para a sobrevivéncia do grupo. Todavia a
representagdo totémica € substituta do pai na realidade compartilhada. O
impedimento por matar, na sua violagdo, € acompanhado por uma celebragao
festiva onde o morto num sentimento ambivalente é lamentado. Parece notavel
como enxergamos facilmente esse ritual nas nossas relagoes. O mito do pai da
horda primeva, construido por Freud nos é um bom exemplo.

Formidavel como podemos ler um Freud abordando elementos que podem
ter uma grande validade a discussao acerca da ética, se entendemos que considerar
a ética é ndo desprezar aquilo que desejos, o que queremos. Em Totem e Tabu
vemos justamente, através de costumes parecidos em diferentes culturas, temas e
prerrogativas basicas que sdo apropriados [subjetivados] pelos sujeitos como
condicao de se viver em comunidade: as renuncias, as interdicdes, os suplicios
COMO UM percurso necessario para angariar um lugar entre os seus semelhantes.

Diferente do que afirmam alguns criticos, para Freud o inicio da vida em
sociedade, da moral, da religido e da arte culminam no complexo de Edipo. A
questdo de Freud nesta ocasido era porque os neuroticos preferem a fantasia do
que a concretude da realidade no lago social - a inibicao das a¢oes ao ato simbdlico
(e lemos ato simbdlico na medida em que notamos a presenca de algo na sua
auséncia). A despeito dos neuroticos, ele termina enfatizando algo que nos povos
primitivos supostamente saltava mais do que em nds, povos, por hipotese
civilizados: os primeiros eram mais desinibidos quanto as suas vontades do que os
segundos, por isso no principio: tinhamos o ato.

Como notou Lacan (1986/1997) em Freud, destacando a Etica do desejo, ndo
estariamos nds, povos civilizados, preferindo viver a fantasia ao reconhecer as
possibilidades infinitas de realizar nossos desejos sempre de modos diferentes? Nao
estariamos nds vivendo mais a mercé de imagens promulgadas pela civilizacao do
que reconhecendo que nossos desejos também podem existir em nossas escolhas?

Mal-estar

Escolhemos discutir o Mal-Estar na Civilizagdo por ser talvez, das obras
socioldgicas, o texto que mais toca em assuntos inerentes a Etica que queremos
ensaiar aqui e as relagdes tecidas pelos sujeitos em sociedade. A maioria dos
comentadores que se arriscam a escrever sobre a Etica na Psicanalise (Kehl, 1992;
Marcondes, 2007; Bocca; Caropreso, 2011) usam o Mal-Estar na Civilizagdo para
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tecer seus comentarios, e, com Jacques Lacan nao é diferente (Lacan, 1986/1997;
Rinaldi, 1996). Freud (1930[1929]/1996¢) aproveita o veio no Mal-Estar na
Civilizagdo para retomar as criticas feitas as Formacgdes Sociais do seu tempo®
(desenvolvidas nos outros textos) ele faz a seguinte analise: as pessoas nao tem
dado valor as coisas que realmente importam na vida, ao contrario procuram e/ou
admiram o sucesso, o poder e a riqueza.

Lembremos que anteriormente (no inicio) discutiamos sobre as exigéncias da
civilizacdo. Agora, enxergamos mais claramente na obra de Freud uma nuance
crucial nas suas elaboragdes tedricas e, depois, por Lacan: a pulsdao e sua
caracteristica de producao de sentido inesgotavel e polissémico. Percebamos o
quao sutil é quando Freud substitui, daquele ensaio de 1908 para este, o significante
“exigéncia” de civilizagdo e o troca por “restricao”, introduzindo o atributo de
“exigéncia” desta vez para a pulsdo. Se antes o antagonismo irremediavel era as
exigéncias da civilizacdo no papel de reprimir a pulsdo sexual, neste momento a
énfase é dada na disputa entre as exigéncias da pulsao e as restri¢cdes da civilizagao.
Resumindo, é notdrio como o destaque a pulsdo, leiamos desejo [inconsciente],
aparece no adagio que se segue: “¢é impossivel ndo desejar”. E tu, sequiste o desejo
que te habitas? (Lacan, 1986/1997).

Pois bem, direcionemo-nos ao “sentimento ocednico” relatado por Freud a
respeito da fala de um amigo, na experiéncia de se estar em sintonia com Deus
através da religido. Nesta perspectiva estariamos vivendo de mergulho a um
retorno ao que ha de mais primario no narcisismo®. Desesperadamente visamos
com o “sentimento ocednico” o regresso ao desamparo fundamental [primordial]
da infancia primeira. Enfrentar abruptamente o predicado cessivel da realidade
concreta (compartilhada e propriamente dita) implica em lidarmos com nossos
impasses, sofrimentos e decepcdes. Para tanto os caminhos alternativos sao
visados pela massa populacional, dentre eles, as satisfacdes substitutivas e as
substancias toxicas, respectivamente representadas na arte e nos produtos
quimicos, e, porque ndo, segundo Freud (1930 [1929]/1996¢), na religido e nas
técnicas de busca pelo equilibrio, por exemplo: o loga.

Subjacente as tantas e tantas questdes colocas por Freud a nos, podemos
beliscar outras das quais nos fornecerdo subsidio para trabalharmos a ética da
psicanalise. Qual o propodsito de vida das pessoas? O que elas pedem? O que

* Atencdo para o significante “critica”, quando falarmos em critica ndo estaremos operando com ela no sentido
pejorativo e acusador do termo. Trabalhamos com a hipdtese de que é preciso sempre resgatar a dimensao critica
dos problemas, e, estes, por sua vez, também nao serdo entendidos sob o principio universal do que é bom ou ruim.
Sabemos, a discussdo de uma ética possivel na psicanalise parte desses problemas.

* Uma observacdo é merecida, nos alertou Lacan (Lacan, 1975/2008b), ndo é porque utilizamos o termo primario que
devemos entendé-lo como primeiro.
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desejam realizar®? Tenhamos em vista que o programa de vida do aparelho psiquico
é a satisfacdo do principio de prazer, ou seja, a felicidade. E o que acontece se essa
felicidade se prolonga indefinidamente? Freud responde: vivemos para satisfazer
nossas pulsdes sendo parcialmente, apesar de ndo desconsiderarmos que a maioria
das pessoas acredite achar a felicidade na fuga da infelicidade ou na sobrevivéncia
ao sofrimento - eis o principio de prazer sob as interferéncias do principio de
realidade.

Neste mesmo ponto outra questdao emerge convocando-nos uma atencao, o
sofrimento que sentimos s6 o sentimos da maneira como o subjetivamos, conforme
0 nosso “organismo” o apreendeu. O que nos lembrou o poeta Carlos Drummond
de Andrade: “a dor é inevitavel, o sofrimento é opcional”, porém, acrescentariamos,
“a dor é inevitavel, o modo de sofrer podera ser opcional”, isto &, na melhor das
hipdteses.

As reorientacdes dos destinos pulsionais sao o assunto quando nos
deparamos com as frustragcdes no mundo externo. Nisso as atividades artisticas e o
trabalho intelectual ndo devem em nada. A este mecanismo de funcionamento da-
se o0 nome de sublimacdo. Nas transformacdes da pulsdao, no contato com a
realidade, em atividades socialmente aceitas, a sublimacdao nao deixaria de se
caracterizar enquanto uma imposicao da civilizagao, conceito este no qual Lacan
(1986/1997) pontua como carregado de ambiguidades na obra de Freud.

Voltando a felicidade tal como a avistamos nas Formacgdes Sociais, esta teria
no amor, desviado de sua fun¢ao sexual, uma de suas modalidades. Freud nos avisa,
o amor é o centro de tudo, toda a satisfagcdo consiste em amar e ser amado. Existiria
algo mais natural do que querermos experimentar aquela necessidade de ser feliz
da forma como na primeira vez estivemos? A parcela perigosa desse intento seria se
acreditassemos na possibilidade; se fosse assim, diante de um fracasso, como
investiriamos noutro rumo? Continua Freud, “E que nunca nos achamos tdo
indefesos contra o sofrimento como quando amamos, nunca tdo
desamparadamente infelizes como quando perdemos o nosso objeto amado ou o
seu amor, (...) Talvez a sabedoria popular nos aconselhe a nao buscar a totalidade
de nossa satisfacao numa soé aspiragao” (Freud, 1930 [1929]/1996¢, p. 90-91).

Outrossim, a civilizagao é uma das atrizes na condugao ao Mal-Estar no modo
como o conhecemos, nas desgracas. A origem do sofrimento, nos moldes dessa
racionalidade civilizada, perpassaria por trés fontes, o poder do ser humano sobre a
natureza, a fragilidade dos nossos corpos, e as relagdes em nivel estatal, social e
familiar. Corroborando com a presente tese, esses seriam nossos algozes
subestimando, subjugando e objetificando a natureza. A mesma frustracao que é

3 - ~ A c g
O dilema do neurdético: “Nao me dés o que eu quero, pois ndo € isso o que eu pego’.
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imposta pela sociedade e sentida pelos seres humanos, em prol dos ideais
socioculturais, em nome do progresso, foi criada pelos mesmos.

Ha uma longa lista que poderia ser acrescentada a esse tipo de beneficios,
que devemos a tao desprezada era dos progressos cientificos e técnicos.
(...) Se ndo houvesse ferrovias para abolir as distancias, meu filho jamais
teria deixado sua cidade natal e eu ndo precisaria de telefone para ouvir sua
voz; se as viagens maritimas transoceanicas ndo tivessem sido
introduzidas, meu amigo ndo teria partido em sua viagem por mar e eu ndo
precisaria de um telegrama para aliviar minha ansiedade a seu respeito. Em
que consiste a vantagem de reduzir a mortalidade infantil, se é
precisamente essa reducao que nos impde a maior coercao na geragao de
filhos, de tal maneira que considerando tudo, ndo criamos mais criangas do
que nos dias anteriores ao reino da higiene, ao passo que, a0 mesmo
tempo, criamos condic¢des dificeis para nossa vida sexual no casamento e
provavelmente trabalhamos contra os efeitos benéficos da selecdo
natural? Enfim, de que nos vale uma vida longa se ela se revela dificil e
estéril em alegrias, e tdo cheia de desgracas que sé a morte é por nds
recebida como uma libertagao? (Idem, 1930 [1929]/1996¢, p. 95).

O passo da civilizagao é trocar o sujeito na singularidade pelo Eu da massa, a
forca de resposta do singular pelo poder dominador no discurso universal, das
normas, regras, do direito e, hoje, da mercadoria.

A renuncia pulsional, entendendo-a como ndo alheia aos mecanismos
adotados pela civilizacdo no estabelecimento de seus cddigos, tem suas metas
redirecionadas para objetos sem fins (originarios) sexuais. A inscricao da
consciéncia no sujeito teria sua parte na renuncia pulsional. E quais as pistas eleitas
pela consciéncia para reivindicar a felicidade? Elas se dao através da convivéncia
social, consequentemente, dos relacionamentos entre e dentre outros sujeitos. Nao
por menos, transformados em interesses societarios e civilizatérios, o “amor ao
proximo”, “ndo faca com o outro o que vocé nado gostaria que fizesse consigo
mesmo”, anunciam-se, sobretudo no senso comum, como as formas mais bem
difundidas pela religido e pelos acordos comerciais das “boas"” relacdes entre povos.
Para Freud (1930 [1929]/1996¢), 0 risco que corremos no “amor ao proximo”, no
desejo, deveras, tem morada num amor que nao discrimina o objeto a ser
escolhido, pois, afinal, todos seriam mesmo dignos do amor que tenho a oferecer?

Tenhamos conosco duas formas de amar: o amor genital e o0 amor como
finalidade inibida. O amor genital, sexual, ainda o teriamos no inconsciente, para
Lacan, a realidade sexual é a realidade do inconsciente (Lacan, 1964/2008a). O
amor como finalidade inibida se alicerca nas amizades, na familia, servindo de chao
para a civilizagao se assentar. Tanto nas amizades quanto na familia, o amor como
finalidade inibida destaca-se do amor genital por uma nobre diferenca, a
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exclusividade, a fidelidade ao proximo (companheiro, parceiro). Como vimos, a
massa é o alvo da civilizacdo, logo os relacionamentos visam o aglomerado de
semelhantes e a proliferacdo da populagdo em seu interesse. O envolvimento
sexual entre os sexos opostos ndo deixaria de ser um dos principais intermediarios
para estes propdsitos, se a intencdo € angariar cada vez mais e mais pessoas em
torno de um grande ideal. Consiste em mote de ressalva, que na realidade do
inconsciente os objetos sao discriminados, e, ndo sé sao discriminados como sao
variados, multiplos nas suas vicissitudes.

Os sacrificios da vida sexual sdo produzidos em razdo das associacoes
comunitarias de amizade. A grande indagagdo que nos causa, é que em linhas
gerais os vinculos de amizade visam privilegiar seus semelhantes em prejuizo
daqueles que ndo se adequam aos padroes necessarios para se estar no grupo. Eis o
que nos advertiu Freud, o paradoxo estaria na maxima “Amar o proximo como a ti
mesmo”, que, nas suas palavras, é uma exigéncia, posta, anterior ao cristianismo.
Freud fez ainda outra pergunta, e o que diriamos aos que ndo sao proximos de nos?
Chegamos a uma conclusdao primeira, de que s6 podemos amar o outro se
encontramos nele um lugar pelo qual eu possa me amar. Amo o outro se ele for
semelhante a mim, por ser a oportunidade de me amar, se meu proximo for melhor
do que eu amarei nele o ideal de meu préprio eu, afirmou Freud (1930

[1929]/19960).

E sempre possivel unir um consideravel nUmero de pessoas no amor,
enquanto sobrarem outras pessoas para receberem as manifestacdes de
sua agressividade. Em outra ocasido, examinei o fenémeno no qual sdo
precisamente comunidades com territdrios adjacentes, e mutuamente
relacionadas também sob outros aspectos, que se empenham em rixas
constantes, ridicularizando-se umas as outras, como os espanhdis e os
portugueses por exemplo, os alemaes do Norte e os alemaes do Sul, os
ingleses e os escoceses, e assim por diante. Dei a esse fendmeno o nome
de ‘narcisismo das pequenas diferencas’ (Freud, 1930 [1929]/1996¢, p. 118-
119).

A revitaliza¢do do narcisismo, primario, pela via do amor, nado seria uma das
metas, elevada em seu extremo, mais pungente da civilizagao? E lembremo-nos
dos limites aos componentes agressivos da pulsdo, também presentes no
narcisismo, colocados impostos pela cultura. Definitivamente ndo estamos
delegando ao processamento primeiro, narcisico, de constituicdo do sujeito o
problema de nossas agruras civilizatodrias, apenas estamos apontando, por meio de
alguns tracos presentes na constituicao subjetiva inicial, onde a vida em sociedade
se ancora, as questoes que o proprio Freud nos mostrou.
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Consideracgoes finais

Nossa hipotese é que as leituras de Moral Sexual ‘civilizada’ e Doeng¢a Nervosa
Moderna, Totem e Tabu, e Mal-Estar na Civilizagdo trazem questdes a sociedade da
época e, por conseguinte, também a nossa. Citemos como representante dos trés
ensaios o Mal-Estar na civilizagdo, considerando que o que é discutido nos outros
dois é atualizado nele. Ao término do texto Freud nos propde pensar uma
psicanalise para tratar das neuroses sociais, vislumbrando que alguém algum dia ird
se aventurar a tal empreitada.

Esbocamos um pouco uma reflexao acerca da ética que subjaz a constituicao
e processamento do aparelho psiquico freudiano, sem relegarmos o papel decisivo
da civilizacdo nesse interim (Freud, 1908/1996a; Freud, 1913 [1912-13]/1996b;
Freud, 1930 [1929]/1996¢). E ndo devemos nos esquecer do sentimento de culpa,
aproveitado como uma das principais ferramentas nas consecuc¢oes civilizatorias, e
status de intermediario do sintoma na acdao com a realidade. Existira crueldade
maior do que nos culparmos por desejar? A neurose, em termos freudianos, é
mister neste aspecto.

Em Aristoteles (2008) a felicidade é o exercicio da virtude, € a finalidade do
homem. Contudo, na “verdade, podemos esperar da analise freudiana que ela
coloque um pouco de ordem naquilo em que, nesses Ultimos anos, acabou
desembocando a pesquisa critica, ou seja, a famosa, famosa demais, teoria dos
valores” (Lacan, 1986/1997, p. 24). E foi Lacan quem ministrou um seminario
falando em especifico e tdo somente da Etica, acreditamos que ele alinhavou as
questoes trabalhadas na obra freudiana, sustentando-as nos pilares dos quais uma
escuta ao sujeito do sofrimento possa ser erigida. Desta forma, a demanda de
felicidade buscada pelos sujeitos numa experiéncia de analise, tdo instalada nos
mal-estares da civilizacdo [cultura], sera nosso ponto de partida para a
operatividade de uma Etica do Desejo.

Conseguimos localizar nessas reflexdes perguntas direcionadas a Etica,
ensaiadas por Freud como uma contribuicao a Clinica, ou mesmo na escuta junto
aos sujeitos que nos procuram nos consultdrios, em equipamentos da Saude e nas
politicas publicas em geral? Uma das dimensdes possiveis extraida dessa discussao
nos indica que dificilmente em nossos impasses estamos alheios as formas de
producao da vida material das Formagoes Sociais. Sequindo o adagio freudiano, de
que toda psicologia individual é social (Freud, 1921/1996d), podemos apostar que os
modos de processamento e constituicdo da realidade psiquica sdo homologos a
realidade social, neste sentido as ofertas, os dogmas, as regras e normas
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construidos pelas instituicbes e pelos atores que as compdem interferem na
subjetividade e trazem uma questao para a ética da psicanalise.

Quais sao os nossos limites e, até que ponto, conseguimos caminhar na
convivéncia em sociedade com o preco de renunciarmos a singularidade de nossos
desejos? Este debate parece ser prospero e estar presente nos textos que
selecionamos. Assim sendo, concluimos que se estamos falando de Desejo,
civilizagcdo, politica e lago social, mesmo em Freud (1908/1996a; 1913[1912-
13]/2996b; 1930[1929]/1996¢), estamos tratando de assuntos que dizem respeito
inequivoco a Etica.
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CIVILIZATION AND ETHICS: A POSSIBLE READING OF FREUD

Abstract

We propose throughout this conversation to talk about a Freudian Ethics. It's
necessary to be throught to say that, in this case, the Freud’s reading is literal, as
warned by Lacan. And why do that? To indicate the very importants theoretical’s
concepts details, that in his developments will be needed to form a Subject’s
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Clinical. The aim of this article is to point out in some texts of Freud, civilizations's
elements that influence the subjectivity when we talk about ethics in
psychoanalysis in spaces where clinical happens. We go through some of the major
works that are seen as sociological, worked by Freud in the value’'s
problematization that arised in a society by a dialogue with Lacanian reading of
ethics. Thus, the hapinnes’s demand that subjects search in an analysis’s
experience, so installed in the malaise of civilization [culture], will be our starting
point to an operability of an Ethics of Desire.

Keywords: Civilization; etics, Freud, Lacan.
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Resumo

O presente estudo teve por objetivo delinear o perfil clinico e
sociodemografico da clientela que buscou atendimento psicolédgico em um
servigo-escola de Psicologia de uma Faculdade do interior do Estado de Sao
Paulo Foi analisada uma amostra de 297 prontuarios, selecionados
aleatoriamente, de pacientes atendidos individualmente entre os anos de
2009 a 2014. Os resultados mostraram que a maioria da populagao atendida
naquele servico é composta por adultos (64%) e criancas e adolescentes
representam 36%. Do total de adultos atendidos, 86% sao do sexo feminino.
E possivel reconhecer a similaridade dos resultados encontrados com a
maioria dos estudos sobre a tematica, o que permite a inferéncia sobre um
perfil tipico do paciente que busca atendimento em um servico-escola e que
se compoe em sua maioria de mulheres, adultas na faixa de 26 a 59 anos.
Em se tratando de criancas e adolescentes ha uma predominancia do
género masculino. Também se evidenciou a dificuldade em pesquisar sobre
o tema em funcao da omissdo ou auséncia de registros padronizados e
adequados nos prontuarios do servico-escola.  Concluiu-se que, na
atualidade, o investimento na constituicao de servigos-escola como mais um
dispositivo da Rede de Atencao Psicossocial possibilitaria ao estagiario de
psicologia uma formacao critica e atenta para a atuagdao no ambito das
Politicas Publicas e promoveria o oferecimento de servigos e atendimentos
de atencdo e cuidado psicossocial também a populagdo de baixa renda e em
situacao de vulnerabilidade social.

Palavras-chave: atendimento psicoldgico, perfil da clientela, servigo-escola.
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Introducao

Em fins do século XIX, as ideias de Wundt (1879) e Freud (1899)
chegam lentamente ao Brasil, um pais que acabara de vivenciar
movimentos politicos importantes, como a abolicdo da escravatura (1888), o
fim do Império e a instauracao da Republica (1889). Sequndo Soares (2010)
os primeiros trabalhos a apresentar conteudos de Psicologia no Brasil foram
desenvolvidos por médicos no Rio de Janeiro no final do século XIX e inicio
do século XX. A Psicologia no Brasil do inicio do século XX, desenvolvia
estudos para a adaptacao dos testes psicoldgicos a realidade brasileira.
Aqueles testes e avaliagdes se apresentavam como o principal instrumento
de uma psicologia ainda incipiente, mas ja marcada por praticas e
concepgoes normativas e higienistas.

Na década de 30, a Psicologia assume um lugar no mundo do trabalho
para selecionar e recrutar trabalhadores para o servico publico, para as
indUstrias e o comércio, com énfase em perspectivas excludentes. Em
ambitos educacionais e escolares, a psicologia propagaria preceitos
higiénicos, preventivistas de defesa social contra as patologias, a pobreza e
o vicio (BOCK, 2003). Vale dizer que os saberes psi foram largamente
utilizados de forma pragmatica no processo de moralizagdo e higienizacao
da sociedade brasileira. Mancebo (2008) aponta que a trajetoria das praticas
psicoldgicas se desenvolveu voltada para o ajustamento do individuo aos
diversos ambitos sociais. E, Alberti (2008, p.142) afirma que “a Psicologia
ira, nesse periodo, sustentar um discurso segregador, profildtico e
normatizador”. Ndo é por mero acaso que a formacdo psi, ainda na
atualidade, tem sido atravessada por crencas e concepgdes sobre a
existéncia de uma verdade absoluta, imutavel, universal, a-historica e neutra
e que, consequentemente produzira, conforme Coimbra e Nascimento
(2012), segregacdes e exclusoes sistematicas.

Em 27 de agosto de 1962, por meio da lei 4.119, é regulamentada a
profissao de psicologo no pais. A formagao poderia se dar em trés diferentes
niveis: licenciatura (forma¢dao do professor de Psicologia), bacharelado
(formacao do pesquisador), e formacdao do psicdlogo com o foco na
formacao profissional.

As clinicas-escola surgem nas universidades como um espago para
realizagdo dos estagios obrigatdrios do curso de formacao em Psicologia,
em cumprimento a mesma lei. Segqundo Amaral et al. (2012) esses servigos
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tém, desde entdo, o objetivo de aplicar, na pratica, as técnicas psicologicas
aprendidas em sala de aula, além de cumprir também um papel social,
abrindo seu espaco para o atendimento a populagao.

Aqueles servicos, inicialmente, priorizavam o atendimento clinico
focados na atuacao com intervengdes que reproduziam atendimentos
privados, o que segundo Maravieski e Serralta (2011) contribuiu para o
fortalecimento da representag¢ao social do psicélogo como psicoterapeuta.
Dessa maneira, os atendimentos clinicos durante os estagios obrigatorios
acabaram sendo associados aos psicodiagndsticos, psicoterapias individuais
ou atividades afins realizadas no ambito interno da propria universidade.

A primeira clinica-escola criada no Brasil, em 1962, estava ligada ao
curso de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo (USP), pautada na época
em atendimentos com marcas psicanaliticas profundas. Durante a ditadura
militar aquele servico foi ocupado pelos alunos do curso e, assim como a
clinica da Pontificia Universidade Catolica (PUC/SP), seria considerada uma
célula comunista. Nesse sentido, pode-se considerar que, para além da
formacdo pedagdgica profissional esses espagos também podem se
constituir como locais de reflexao critica, ética e politica as praticas de uma
sociedade excludente e normativa.

Dessa forma, apds anos de governos ditatoriais marcados pela
disseminacdo de praticas de coerc¢do, tortura, exclusdo e mortes na tragica
parte da historia brasileira, aquelas clinicas-escola sofreriam transformacoes
e comecariam a problematizar também a formacao de um profissional em
psicologia com objetivos de romper com o modelo hegemonico de atuagao
fundamentada no modelo classico, clinico, liberal, privatista e individualista.
Outras praticas foram sendo incorporadas ao tradicional atendimento
clinico individual, principalmente apds a criacdo do SUS — Sistema Unico de
Saude e da inclusdao da Psicologia na area das Politicas Publicas de Saude.
Sem duvida, as alteragdes nas grades curriculares dos cursos de psicologia e
a implementacdo de estagios institucionais em Saude Mental foram
essenciais para a composicao de novas possibilidades na constituicao
daqueles espacos de formacgao profissional. Dessa forma, com énfase na
formacao de profissionais com atuagbes éticas, marcadas pela
responsabilidade social, e praticas de cuidado e atendimentos grupais e
coletivos também em ambitos comunitarios, os cursos de psicologia irdo
propor novas praticas de estagios vinculados aos servicos-escola com
atencdo as propostas da Rede de Atencao Psicossocial (AMARANTE, 2007).

Segundo Amaral et al. (2012), foi a partir da década de 8o que
surgiram os primeiros registros cientificos com as publicacdes de Ancona

35
Férum: Didalogos em Psicologia, ano Il, n. 3. Ourinhos/SP — jul./dez. 2015



VIOL, S. G. M.; FERRAZZA, D. A.
Estudo Sobre um Servigo-Escola de Psicologia: do perfil da clientela as novas estratégias de aten¢do
e cuidado

Lopez (1983) sobre a caracterizacao da clientela atendida nos servigos-
escola dos cursos de graduagao em Psicologia. Desde entdao, um olhar
atento tem sido voltado para esse espaco enquanto produtor de
conhecimentos e a identificacdo da clientela se apresenta como uma
necessidade a partir da qual a avaliagao dos servigos prestados possibilita
inovagdes nos processos que acabam por impedir que os modos de
intervencdo psicoldgica se naturalizem.

Assim, na atualidade, é importante que se olhe para os espagos dos
servicos-escola como possibilidades e dispositivos potentes de praticas
instituintes que, sequndo Baremblitt (1996), possui caracteristicas proprias
de resisténcia ao instituido e é capaz de rever e produzir novas formas de
organizagao.

No investimento da ampliacdo dos novos modos de intervencao e
praticas psi é que se da a mudanca do termo clinica-escola para o termo
servico-escola, ocorrido durante o 12° Encontro de Clinicas-Escola do
Estado de Sao Paulo, realizado em 2004.

Os servicos-escola evoluiram ao longo de sua historia e ampliaram os
seus modos de intervencdo, mas justamente para atender a demanda da
populacao a que atende é que é preciso conhecé-la, saber quem sdo, o que
desejam, de onde vém.

Nessa perspectiva, o presente estudo teve como objetivo geral
pesquisar, por meio da analise de dados de prontuarios da clientela que
procura pelos servicos de atendimento psicoldgico em um servigo-escola de
uma Faculdade de graduagcao em Psicologia do sudoeste paulista, as
caracteristicas e o perfil sociodemografico daquela populagao.

Os objetivos especificos do presente estudo foram o de levantar
dados séciodemograficos daquela populagdo, tais como faixa etaria,
género, nivel de escolaridade, estado civil, renda familiar, crenca religiosa e
bairro de origem, além de analisar as informacoes referentes ao
atendimento clinico como queixa inicial, tipos de encaminhamento, uso de
medicacdo, indice de desisténcia e término de tratamento.

Método

A presente pesquisa foi realizada por meio da analise de prontuarios
da populacao atendida em um servigo-escola denominado de Centro de
Estudos e Praticas em Psicologia (CEPP), ligado as Faculdades Integradas
Ourinhos — FIO, localizado na regido central do municipio de Ourinhos,
situado na regiao sudoeste do Estado de Sao Paulo.
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Aquele servico-escola foi inaugurado no ano de 2009 para atender as
exigéncias legais do curso de psicologia. No periodo entre os anos de 2009 e
2014 foram atendidas 830 pessoas.

Nessa perspectiva, foi selecionada uma amostra de 297 prontuarios,
escolhidos de forma aleatdria entre os casos de pacientes em atendimento
(108) e os casos encerrados (189g), no periodo de maio e junho de 2015,
representando uma amostra de cerca de 35% do total.

Ressalta-se que a metodologia utilizada na pesquisa empirica
acompanha a Resolucao CNS 196/96 que definira diretrizes e normas para
realizagdo de estudos com seres humanos. O presente projeto foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa, protocolo de numero
44107315.4.0000.5401, com todas as garantias de confidencialidade e sigilo
das informacgoes coletadas nos prontuarios analisados.

Os dados registrados nos prontuarios foram categorizados e
tabulados em uma planilha do Excel. Para a analise exploratodria descritiva
dos dados foram calculadas as frequéncias percentuais relativas aos
objetivos dessa pesquisa quanti-qualitativa.

Resultados

A partir da analise dos 297 prontuarios de pacientes atendidos no
CEPP — Centro de Estudos e Praticas em Psicologia, apresentamos a
tabelaa:

Tabela 1 - Distribui¢do frequencial e percentual quanto ao género (2009-2014)
Feminino  Masculino

POPULACAO N % N % Total %

Adulto 165 77% 26 31% 191 64%
Criangas e Adolescentes 48 23% 58 69% 106 36%
TOTAL 213 100% 84 100% 297 100%

A Tabela acima demostra que 64% da populacdo atendida no CEPP é
composta por pessoas adultas, acima de 18 anos de idade e 36% referem-se
a criancas e adolescentes. Demonstra ainda que, a principal populagao
atendida no servico escola é composta por sujeitos do sexo feminino, em
sua maioria, mulheres adultas (77%). Em relacdo a populagdo de criangas e
adolescentes, a maioria (69%), & composta por pessoas do género
masculino.
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Na analise sobre o cruzamento da faixa etaria e género da populacao
de criangas e adolescentes, podemos observar:

Tabela 2 - Distribuicao frequencial e percentual de criangas e adolescentes no cruzamento da faixa
etdria e género (2009 - 2014)

3 Feminino Masculino
FAIXA ETARIA N % N %
0 a 06 anos 11 23% 14 24%
07 a 12 anos 23 48% 30 52%
13 a18 anos 14 29% 14 24%
TOTAL 48 100% 58 100%

Os dados mostram que ha uma ligeira predominancia do género
masculino (58) em relacdao ao feminino (48), sendo que a idade de 7 a 12
anos apresenta o maior indice de procura e atendimento no servigo-escola.

Quanto ao encaminhamento da crianca ou do adolescente para
atendimento
psicologico naquele servigo-escola, a maioria, (73%), chega ao servico de
forma espontanea e 27% sdao encaminhadas por diversas instituicdes do
municipio

No estudo sobre as queixas apresentadas pelos pais ou responsaveis
pelas criancas, realizamos o agrupamento em categorias de analise
conforme demonstra a tabela 3.

Tabela 3 - Distribuicdo frequencial de queixas iniciais de criangas e adolescentes (2009 -

2014)

QUEIXAS INICIAIS N

Agressividade 23
Ansiedade e nervosismo 23
Timidez 17
Dificuldade de Aprendizagem 12
Obesidade 4
Bulling na escola 3
Demais queixas ( *) 24
TOTAL 106

(*) queixas apresentadas por apenas um ou dois usuarios.

A agressividade, sequida de ansiedade e nervosismo, timidez e
dificuldade de aprendizagem despontam como as queixas mais recorrentes.
Vale frisar que na analise dos prontuarios e das queixas apresentadas, 50%

38
Férum: Dialogos em Psicologia, ano I, n. 3. Ourinhos/SP — jul./dez. 2015



VIOL, S. G. M.; FERRAZZA, D. A.
Estudo Sobre um Servigo-Escola de Psicologia: do perfil da clientela as novas estratégias de aten¢do
e cuidado

dos casos de criancas e adolescentes apresentavam o contexto de pais
separados e/ou de novas configuracdes familiares.

Quanto a situacao referente a finalizacao do processo de atendimento
clinico seja por alta, desligamento ou desisténcia temos que 23% do total de
criangas e adolescentes analisados nesta amostra desistiram do tratamento,
61% foram desligados por faltas e 16% concluiram o tratamento e
obtiveram alta.

Na tabela 4 os dados sdo sobre o cruzamento de género e faixa etaria:

Tabela 4 - Distribuicao frequencial e percentual da populacdo de adultos no cruzamento de género
e faixa etaria (2009 — 2014 )

] Feminino Masculino
FAIXA ETARIA N % N %
19 @ 25 anos 25 15% 6 23%
26 a39anos 61 37% 9 35%
40 @ 59anos 69 42% 9 35%
acima de 6oanos 10 6% 2 7%
TOTAL 165 100% 26 100%

Os dados da tabela 4 mostram que a maioria da populagao adulta
atendida no servico-escola é composta por pessoas do sexo feminino na
faixa etaria de 40 a 59 anos, perfazendo um total de 42% do contingente
feminino.

Quanto as informacgdes encontradas nos prontuarios analisados sobre
a declaracao de religiao da populacao atendida no servi¢o-escola os dados
mostram que os pacientes afirmaram ser catolicos em 32% dos casos,
sequido de 21% de evangélicos. No restante dos casos houve uma maioria
de 39% que nao declarou crenga religiosa e 8% que se declararam
vinculados a outras crencas. Os dados do IBGE apontam que na cidade de
Ourinhos a religido catodlica representa 67% e a evangélica 24% do total da
populagao (2010).

Foram levantados dados sobre o nivel de escolaridade dos pacientes
adultos atendidos pelo CEPP e pudemos verificar que a maioria da
populacdo atendida no servico-escola é composta de pessoas que
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apresentam ensino médio completo (33%). Destaca-se também que 35%
dos adultos que buscam por atendimento declararam apresentar ensino
superior completo e incompleto

Em relagao aos dados sobre o estado civil da populacao analisada os
dados mostram que 52% das pessoas adultas atendidas no servigo-escola
declaram-se casados ou em unido estavel.

Quanto a renda familiar os dados mostram que a maioria da
populacao, 24%, declarou rendas salarial em torno de 3 a 5 salarios minimos,
entretanto encontramos 13% dos usuarios com até 1 salario minimo e 19%
com até 2 salarios minimos. Esses indices colocam a maioria da populagao
atendida no CEPP, 32%, com rendimentos de até 2 salarios minimos, renda
exigida para o enquadramento da familia no Cadastro Unico, o que a
credencia para o recebimento dos diversos beneficios sociais destinados as
familias de baixa renda.

Quanto ao encaminhamento da Rede Publica ao servigo-escola
temos que 19% da amostra de adultos analisada recebeu encaminhamento
da Rede Publica de Saude, Educagao ou Assisténcia Social.

Em relagdo a prescricdao e uso de psicofarmacos dentre as pessoas
adultas atendidas no servico-escola, pode-se observar que 5% declaram
utilizar antidepressivos e ansioliticos e 18% declaram o uso, mas ndo ha
registro qualquer sobre o tipo de medicamento utilizado.

Em relacdo as queixas iniciais apresentadas pelos pacientes no
momento da entrada no servico-escola optamos por apresenta-las
agrupadas por género considerando as peculiaridades de cada um. Vale
lembrar que foram agrupadas por categorias as queixas apontadas como
principais apesar do formuldrio encontrado no prontuario conter as
informacoes de queixa principal e queixas secundarias.

Tabela 5 - Distribuicdo frequencial das queixas iniciais apresentadas por adultos segundo o
género (2009- 2014)

Feminino Masculino  Total
QUEIXAS INICIAL N N N
Total 165 26 191
Depressao 32 4 36
Magoa por traicao 17 - 17
Crises de Panico 12 - 12
Nervosismo 12 - 12
Ansiedade 12 2 14
Conflito conjugal 12 - 12
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Conflito familiar 18 - 18
Problemas no ambiente do
trabalho 9
Timidez 5 3
Problemas de memoria 5
Conflitos conjugais - 5
problemas neuroldgicos ou
psiquiatricos - 4 4
Demais queixas (*) 31 8 39

Ul ol 00O

( *) queixas diversas apresentada apenas por um ou dois pacientes.

Conforme dados da tabela 5, podemos observar que as principais
queixas apresentadas pela populacdo masculina se referem a conflitos
conjugais seguido de depressao e problemas neuroldgicos ou psiquiatricos
nao especificados. Os dados mostram, ainda, que as principais queixas
apresentadas pela populacdo adulta do sexo feminino se referem a
problemas relacionados a depressdao que desponta como a queixa mais
mencionada no grupo seguida de dificuldades em lidar com questoes
relacionadas a infidelidade do parceiro e a conflitos familiares, nervosismo,
ansiedade e conflitos conjugais.

Quanto ao bairro de origem da clientela do servigo-escola o indice de
omissao da informacdo é de cerca de 50/% dos prontuarios analisados. Dos
prontuarios que constam a informagao pode-se verificar que os pacientes
que buscaram atendimento no servigo-escola encontram-se espalhados por
cerca de 49 bairros da cidade

Também foram analisados os aspectos referentes ao encerramento
do processo de atendimento por desligamento, desisténcia ou
Alta/encaminhamento. Os dados mostram um indice de desligamento de
54% que ocorre por iniciativa do servico-escola em funcao de faltas no
decorrer do atendimento e em 37% dos casos ocorrem desisténcias. A alta
ocorreu somente em 9% dos casos de adultos em atendimento no servico-
escola.

Discussao

A coleta de dados, em alguns itens, mostrou-se muito prejudicada
pela omissdo da informagao, pela imprecisao ou falta de padronizagao de
alguns dados dos prontuarios daquele servico-escola. Com referéncia aos
totais de prontuarios analisados os dados mostram que 64% dos sujeitos
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que procuram por atendimento no CEPP sao compostos por adultos e 36%
por criancas e adolescentes de o a 18 anos. As pesquisas de Campezatto e
Nunes (2006) sao compativeis com os totais encontrados sendo 57,64% de
adultos e 42,36% de criancas e adolescentes. Maravieski e Serralta (2011)
apresentaram dados um pouco diversos mostrando um total de 47,8% de
adultos e 50,2% de criangcas e adolescentes e em 2% dos casos houve
omissao do registro. J& Ancona Lopes (1983), em seu trabalho pioneiro
sobre clinica-escola na década de 8o apresentou uma predominancia 62,3%
de criancas e adolescentes atendidos no servigo pesquisado.

Em relagdo ao género da clientela atendida no servigo-escola os dados
mostram que, dos pacientes da amostra analisada, 72% sao do género
feminino e 28% do género masculino. Vale lembrar que do contingente
feminino analisado 77% referem-se a mulheres adultas e, do contingente
masculino analisado 69% referem-se a criangas e adolescentes. Em
Campezzato e Nunes (2006) encontramos 59,73% do género feminino,
34,92% do género masculino e 5,36% onde nado constava a identificacdo do
género. Em Maravieski e Serralta (2009) temos a predominancia do género
feminino em 62,1% e 37,9% do género masculino.

Se considerarmos que a entrevista de anamnese de criancas e
adolescentes é feita predominantemente com a mae que via de regra faz a
inscricdo para o atendimento psicoldgico, podemos concluir que nesse
servico-escola a busca por atendimento se da predominantemente pelo
género feminino.

Na apuracao dos dados de criangas e adolescentes quanto ao género,
verificou-se que 45% sdo do sexo feminino e 55% do masculino. Foi possivel
observar ainda que houve uma busca maior por atendimento psicoldgico na
faixa etaria dos 7 aos 12 anos, evidenciando questdes ligadas a
aprendizagem e ao convivio da crianca com a comunidade escolar. Nessa
faixa etaria temos 18% de encaminhamento da escola com queixas
referentes as dificuldades de aprendizagem e problemas de comportamento
no ambiente escolar.

Em relacdo as queixas principais de criancas e adolescentes
apresentadas no inicio do atendimento, a agressividade desponta como a
mais recorrente sequida por ansiedade e nervosismo, timidez e dificuldades
de aprendizagem. Em Maravieski e Serralta (2011) as mais mencionadas se
referem a agressividade, sequida de sintomas depressivos e ansiedade. Vale
lembrar que, nesta pesquisa, em 5o0% dos prontuarios analisados
encontramos a informagdo sobre a separagdao conjugal, de certa forma
relacionada aos problemas apresentados como queixa principal, o que pode
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evidenciar uma dificuldade do genitor responsavel em lidar com essas
questdoes e com as demandas proprias da infancia e da adolescéncia,
notadamente com a agressividade

Sobre o encerramento do processo de atendimento de criancas e
adolescentes os dados mostram que em 84% dos casos, houve uma
interrup¢do no atendimento seja por desisténcia (23%) ou desligamento
(61%) e, em 16% dos casos analisados houve alta.

Na pesquisa empreendida os adultos representaram 64% do total da
amostra analisada sendo que 86% desse total corresponde ao género
feminino e 14% ao género masculino. Tal predominancia do género
feminino no servigo-escola pesquisado, pode refletir condicionamentos
socioculturais no qual ao sexo feminino é permitido expressar suas emocoes
e ao masculino cabe ocultar suas emocdes e demonstrar coragem e
resisténcia frente as aflicdes do cotidiano. Vale lembrar que a mulher é vista
como um sujeito mais atento as questdes ligadas a saude e que busca por
solu¢cbes para suas demandas, o que também se reflete numa maior
expectativa de vida. (MINAYO, 2000) Nesse sentido, considerando as
questoes sociais, econOmicas culturais e afetivas que atravessam o sujeito
na atualidade, os resultados encontrados nessa pesquisa apresentam uma
mulher em sofrimento psiquico, que busca para si e sua prole um
atendimento integral a saude.

Os dados mostram, ainda, que a faixa etaria predominante no género
feminino é a de 40 a 59 anos com 42% do total, sequido da faixa etaria dos
26 a 39 anos com 37%. No género masculino 35% dos casos estao na faixa
etaria de 26 a 39 anos, assim como, a mesma percentagem de 35% dos
casos estdo na idade de 40 a 59 anos. A populacao da amostra analisada é
composta por adultos em sua maioria casados ou em unido estavel (52%), e
que se declaram catolicos. Dados semelhantes sdo encontrados nos
trabalhos Maravieski e Serralta (2011), onde 46,2% dos adultos se
declararam casados ou em unido estavel. Resultados diferentes
encontramos em Campezatto e Nunes (2006) com 18,20% casados ou em
unido estavel.

O nivel de escolaridade dessa populacao que procura pelos servigos
psicoldgicos é em sua maioria de ensino médio completo com 33% do total,
0 que representa um nivel de escolaridade superior aos encontrados nos
demais trabalhos mencionados e que se diferencia de trabalhos de outras
regioes como o de Romaro e Oliveira (2011), realizado em uma clinica na
cidade de Sao Paulo, com adultos separados, onde 21,4% dos adultos
analisados tinham o primeiro grau incompleto. Na pesquisa de Campezatto
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e Nunes (2006), realizado no municipio de Porto Alegre, 37% tinham o
ensino fundamental e em Maravieski e Serralta (2011), 44,7% dos pacientes
apresentavam o ensino fundamental incompleto. E, se agruparmos o ensino
superior incompleto e o completo, teremos 35%, o que coloca o publico
atendido num patamar de escolaridade ainda mais elevado que os
encontrados em outras pesquisas. Vale lembrar que a cidade de Ourinhos
possui quatro instituicdes universitarias, sendo duas particulares e duas
publicas, além de uma vida cultural bastante movimentada, desenvolvendo
atividades culturais reconhecidas nacionalmente como o festival de musica
que atrai participantes de varios estados e de paises da América Latina,
além de festivais literarios e de teatro que movimentam a sociedade local.

Esse nivel de escolaridade tem relagdo com a renda familiar
encontrada que, situa-se em sua maioria na faixa dos 3 a 5 salarios minimos,
o que reflete os dados do IBGE que apresentam uma renda média por
domicilio urbano de R$2.725,26 (2010) e um IDHM de 0,778 (2010), 0 que
coloca o municipio de Ourinhos entre os bons indices de desenvolvimento
humano e econdmico no Estado. Entretanto, é preciso lembrar que esse é
um dado também bastante prejudicado, com 39% de omissdes em seu
registro. Ainda sobre a renda foi possivel verificar que 13% da populacgao
atendida no CEPP declarou renda de até 1 salario minimo e 19% de até 2
salarios minimos, o que corresponderia a 32% da populacao atendida com
renda de até 2 salarios minimos o que a enquadraria como populacdo de
baixa renda com direitos aos beneficios sociais previstos em lei.

Os pacientes adultos, objeto dessa analise foram encaminhados
pelos servicos de saude e assisténcia social em 19% dos casos e a busca
espontanea representou 81% dos casos. Em Maravieski e Serralta (2011)
temos 50,8% de busca espontanea e 46,2% de encaminhamentos por outros
profissionais, servigos e escola.

Em relacdo as queixas de adultos no género masculino, temos
despontando como principal os conflitos conjugais sequidos de problemas
neuroldgicos e psiquiadtricos ndo especificados e depressdao. No género
feminino a depressao sequida de magoa por traicao e conflitos familiares,
nervosismo, ansiedade e conflitos conjugais encabecam as queixas mais
recorrentes. Em Maravieski e Serralta (2011) encontramos os sintomas
depressivos como a principal queixa apresentada sem considerar o género e,
em Romaro e Oliveira (2003) a queixa principal é a depressdao em 25% dos
casos sequida em 17% dos casos por ansiedade, inseguranca e medo.

Deve-se destacar que, em ambos os géneros, as determinagdes de
diagnosticos de depressao tém sido apresentadas frequentemente em
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inUmeros casos, o que tem levado pesquisadores do tema a
compreenderem a depressdao como o “mal do século” (TAVARES 2009). No
entanto, os processos de patologizacao dos diversos aspectos existenciais
também devem ser ressaltados, em momentos pelos quais a sociedade
atual vivencia a transformacdo de varias questoes inerentes a condigao
humana, como perdas e lutos, serem elevados a condicdo de
psicopatologias que serdo submetidas aos discursos e praticas médicas e
medicamentosas, em um processo que pode ser denominado de
medicalizacao do social (FOUCAULT, 2010; ILLICH, 1975).

Ainda em relagdo as queixas iniciais, ressalta-se que a condicao atual
da mulher que procura mais frequentemente por atendimentos de saude
também pode estar mais sujeita a transformar-se em refém e dependente
dos processos de gerenciamento da vida (FOUCAULT, 1982) e tao
relacionados aos discursos medicalizantes na contemporaneidade
(GALINDO et al, 2014). Para além disso, ampliando suas queixas observa-se
que as questdes relativas a traicdo ainda evidenciam tragos de uma
sociedade patriarcal, marcada por preceitos machistas, no qual ao homem é
permitido estabelecer relacionamentos paralelos ao vinculo conjugal
(VENTURI et al, 2004).

No entanto, deve-se destacar que as queixas iniciais dos homens
passam pelos conflitos conjugais e a busca por atendimento psicoterapico
evidencia uma incipiente necessidade de rever sua identidade e seu papel na
familia e na sociedade patriarcal e falocéntrica.

N3o encontramos trabalhos que apresentem queixas separadas por
género, mas é fato que fatores socioculturais ligados a questdes de género
influenciam a maneira como os conflitos sdo vivenciados e se considerarmos
que a maioria das criancas e adolescentes da amostra sdao do género
masculino, pode-se pensar que na infancia o género masculino é mais
submetido a tentativas de enquadramento e disciplinamento por meio de
psicoterapias e avaliagdes psicoldgicas. (CUNHA, 2014).

Em relagdo ao encerramento do processo de atendimento psicoldgico
de adultos os dados mostram que do total de prontuarios analisados, 54%
dos pacientes foram desligados do atendimento por faltas, 37% dos casos
desistiram do tratamento e a alta ocorreu em apenas 9% dos casos, o que
corresponde aos dados encontrados em outros trabalhos aqui apontados.
Em Maravieski e Serralta (2011) ndo ha mencao de desligamentos efetuados
pela instituicdo, a desisténcia atingiu um indice de 42,4% e a alta 19,9% e
em 10,8% dos casos ocorreu a alta com encaminhamento. Em Campezatto
e Nunes (2006), 38,21% abandonaram o tratamento e 15,79% receberam
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alta. Em Ancona Lopes (1983) em 31,1 % ocorreu o desligamento por faltas e
em 23% por desisténcia. Nessa perspectiva, deve-se destacar a elevada
porcentagem de desligamentos de casos relacionados ao numero alto de
faltas no atendimento psicoldgico naquele servico-escola. Fato que pode
estar relacionado ainda as dificuldades do sujeito contemporaneo em
vincular-se as demandas e exigéncias de um processo psicoterapéutico de
cuidado e acolhimento distante das propostas e oferecimentos da sociedade
imediatista e de consumo que dissemina discursos de prazer e solucao
instantanea (BIRMAN, 2006; 2000). Aspectos que, obviamente, irdo
influenciar na constituicdo de subjetividades individualistas, auto-centradas
e imediatistas, cuja busca por solu¢des rapidas para sofrimentos e mal-
estares psiquicos também culminam em dependéncias de substancias
psicoativas licitas e/ou ilicitas que prometem aliviar rapidamente qualquer
dor existencial (BIRMAN, 2000). Com base nessas preocupacgoes,
importante ressaltar que modificacbes nas estratégias de acolhimento e
triagem da populagao que procura atendimento e cuidado naquele servigo-
escola poderiam proporcionar novas adesdes a outras possibilidades de
intervencdes e praticas que nao necessariamente estejam centradas
exclusivamente nas psicoterapias individuais ofertadas.

Consideracoes Finais

A populagdo atendida no servigo-escola de psicologia pesquisado é
composta predominantemente por mulheres (72%), que se concentram na
faixa dos 40 a 59 anos (42%), em sua maioria, exercendo trabalho
remunerado, casadas, de religido catdlica e com escolaridade predominante
de ensino médio. O género masculino corresponde a 28% do total e os
adultos sdo em sua maioria casados, evangélicos, com predominancia da
escolaridade de nivel superior.

Apesar dos dados encontrados, deve-se destacar a necessidade de
revisdio da condicdo de omissdo de informagdes nos formularios da
entrevista inicial e de anamnese dos prontuarios do servico-escola. E certo
que os pressupostos psicanaliticos priorizam a escuta singular de aspectos
subjetivos do sujeito e nao de aspectos objetivos. Entretanto, o servico-
escola também deve ser um espaco de pesquisa e producao de
conhecimento e nesse sentido o adequado preenchimento de dados
relativos ao sujeito que procura seus servicos, pode contribuir na
identificacao daquela populagdo e de suas demandas, o que pode levar a
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uma ampliagdo das praticas com reflexos interessantes na formacao
profissional do aluno.

O elevado indice de desisténcias e abandono de tratamento oferecido
naquele servico-escola também é um aspecto a ser trabalhado. Alguns
estudos sobre a ampliagdo das praticas nesses espagos tém apresentado o
plantdo psicolégico como uma possibilidade de escuta para casos mais
pontuais, fortalecendo e ampliando a producdo de novos saberes para o
estudante em formacgdo. Vale lembrar que o sujeito contemporaneo
assombrado pela urgéncia e pelas demandas atuais pode encontrar algum
conforto e atencgao psicologica nesses plantdes, sequndo estudos de Furigo
et al. (2008) e Chaves e Henriques (2008). Outras possibilidades sdao os
trabalhos coletivos desenvolvidos para grupos com demandas semelhantes,
identificadas a partir de questdes sociais da coletividade.

Quanto ao encaminhamento dos servigcos da rede publica, os dados
mostram que 27% foram encaminhados pela rede e do total de adultos 19%
de criangas e adolescentes e 19% de adultos foram encaminhadas pela
rede, o que demonstra que, apesar de nao ocorrer ainda uma interlocucao
entre aquele servigo-escola e os servicos que compde a Rede de Atencao
Psicossocial do municipio, o trabalho desenvolvido naquela instituicao tem
se apresentado como uma opgao/possibilidade de acesso da populacao de
baixa renda ao atendimento e cuidado psicoldgico. Nesse sentido, Passador,
Ferreira e Passador (2006, p. 1) explicita a no¢do de rede em politicas
publicas como caracterizando-se “por relagoes de cooperacao, coordenagao
e interdependéncia entre os atores envolvidos e por relagoes estabelecidas
horizontalmente entre organizacdes governamentais, privadas, ONG's e
demais organizagoes sociais visando o desenvolvimento e a implementagao
de politicas publicas”.

Dessa forma, pode-se pensar que aquele servi¢o-escola pesquisado, ao
investir em novas estratégias e tecnologias para a formagao dos estagiarios
de psicologia, poderia se constituir como mais um dispositivo da Rede de
Atencao Psicossocial do municipio. E poderia proporcionar uma formagao
do profissional psi vinculada a posicionamentos de uma clinica ampliada
(Onocko, 2000), pautada nas concepgdes éticas, criticas e politicas da rede
intersetorial de saude, assisténcia social e educacdo. Aspectos que
culminariam na constituicdo de enfrentamentos de uma formagao
profissional que ainda reproduz o modelo hegemdnico de atua¢do pautada
no “modelo clinico liberal privatista, o modelo da psicoterapia individual de
inspiracdo psicanalitica.” (DIMENSTEIN, 2000, 104).
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A no¢do ampliada e contemporanea de servico-escola como um espaco
fluido, onde a demanda vem ao servico e/ou o servico vai até a demanda,
possibilitaria novas reflexdes e praticas de atuacao e pesquisa. Das
estratégias a serem desenvolvidas naquele servigo-escola, seria aquela de
proporcionar a interlocugdo entre o estagio centrado apenas nas praticas da
clinica tradicional e psicoterapias individuais com os estagios de formacao
em psicologia voltado a inser¢ao do estudante em espacos institucionais. A
vinculacdo entre os dois campos de estagio, ainda distantes e diferenciados,
podera proporcionar a identificacdo de questdes sociais, econdmicas,
conjunturais locais que atravessam o sujeito e que sao assumidas como
individuais, em estratégia que poderia promover novas agoes e intervengoes
nao centradas mais unicamente aos atendimentos de psicoterapias
individuais. Nao se pode esquecer que, na logica da saude e das politicas
publicas, é necessario desenvolver praticas voltadas para a prevencao e
promocao de saude e, aquele servigo-escola, ao se constituir como outro
dispositivo da Rede de Atencao Psicossocial podera desenvolver praticas
inovadoras que contemplem novas possibilidades de agao e atencao.
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Abstract

This current study has its purpose to delineate the clinical and socio-
demographic profile of clients who looked for psychological services in a
service-school of Psychology Department in the College of Sdo Paulo state.
Had been analyzed a sample of 297 medical records, selected at random,
from patients cared individually from 2009 to 2014. The results showed that
the majority of the population supported at the psychological service is
composed by adults (64%), the children and the adolescents represent 36%.
Of the total of adults cared, 86% are female. It can recognize the similarity
of results with most of studies about the subject, which allow inferences
about a typical profile of the patient, who seeks care in a school-service and
consists mostly of women, adult in the range of 26-59 years old. When it
comes to children and adolescents there is a predominance of males. Also
evidence the difficulty of researching about the topic because of the
omission or lack of the standard register and proper records in the service-
school records at the College. Has been concluded that, in nowadays,
investment in the establishment of school-services as a further device
Psychosocial Care Network would enable the psychology intern a review
and careful training for the work within the Public Policy to promote the
offering of services and attention and psychosocial care directed to the low-
income and socially vulnerable.
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O artigo objetivou relatar a experiéncia de desenvolvimento de um
Projeto de Ensino junto a uma Empresa Junior de Psicologia. O projeto
teve como plataformas principais desenvolver atividades de supervisao e
orientacao sobre as acdes e consultorias previstas e/ou em execucao pela
PSIQUE - Consultoria e Projetos em Psicologia, além de possibilitar
ambiente de formacdo e desenvolvimento tedricos complementares a
formacdo académica reqgular/curricular. Desta forma, foram realizados
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grupos de estudos dirigidos para a reflexdao e produgdo de conhecimento
em Psicologia do Trabalho e Organizacional. Também se objetivou o
desenvolvimento e a promogao de eventos tematicos na area e producao
académica referente as pesquisas e estudos realizados. Essas culminaram
com a apresentac¢do de trabalho em trés eventos cientificos e redacao de
um artigo visando publicacdo em periddico. Para tanto, o projeto
fundamentou-se em referenciais tedrico-metodoldgicos diversificados, a
fim de subsidiar as diferentes possibilidades de interven¢dao em Psicologia
do Trabalho e Organizacional, tanto no que se refere ao instrumental
técnico voltado as agdes de gestdao organizacional e de pessoas, quanto
ao que diz respeito a intervencdes no campo da subjetividade e da saude
mental do trabalhador. Encontramos, portanto, nesta experiéncia,
subsidios que nos habilitam afirmar que o projeto de ensino junto a
empresa junior favoreceu a producao de um espaco para formagao, onde
teoria, pratica e objetivos educacionais e sociais se integraram. Em
resumo, a forma de organiza¢do e funcionamento proporcionados por
essa alianca promoveu sentido politico, educacional e pedagogico para a
Psicologia.

Palavras-chave: Empresa Junior; Psicologia do Trabalho e
Organizacional; Projeto de Ensino.

Introdugao

Em relacdo a aplicabilidade do saber psicoldgico, Freitas (2009)
ressalta que toda pratica deve fundamentar-se sobre pressupostos
tedricos, amparado por questdoes filosoficas, ontologicas e
epistemologicas pertinentes, para entdo ser utilizada de forma
pragmatica, interpelando seu compromisso ético ao tratado de
fidedignidade da aplicacdo do saber pelo método, pois ao embasar
praticas partindo de uma compreensdao do ser humano e suas
vicissitudes, também fica explicito o tipo de mudanga que se pretende
provocar no contexto a ser aplicada. Neste sentido, o exercicio do saber
psicologico deve estar amalgamado aos conhecimentos tedricos que o
sustentam, ao passo que tais conhecimentos somente ganham
contornos materializaveis em sua relagdo direta com a pratica. Dai que
falar em saber psicolégico como prdxis, cuja esséncia pode ser
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caracterizada no compromisso politico de transformacao da realidade
pela aplicagdo dos conhecimentos.

Bendassolli (2008) considera que a apropriacdao de questdes
advindas do mundo laboral pela Psicologia do Trabalho e Organizacional,
em nivel conceitual, assume trés vias distintas que convergem, de forma
singular, com as trés faces ou trés periodos de intervencdo pragmatica e
de producdo de conhecimento psicoldgico distinguidas didaticamente
por Sampaio, em 1998. A primeira face da Psicologia do Trabalho é
representada pela aplicacdo dos saberes psicoldgicos no chamado
periodo industrial (Sampaio, 1998). A Psicologia Industrial se encontrava
em intima relacdo com o sistema produtivo e resumiu-se inicialmente a
selecdo e a colocagdo profissional pelo uso de testes psicoldgicos. O
desenvolvimento de teorias que promoveram o reconhecimento de
fatores que transcendiam a experiéncia imediata no trabalho dava seus
primeiros passos e ampliava a visdo estratégica de gerenciamento no
contexto das organizagoes.

O emprego da Psicologia voltada para o aumento do desempenho
tanto individual quanto organizacional e dos grupos, figurou a
convergéncia entre pratica e producao de conhecimento no periodo pos-
guerra do século passado, caracterizando a sequnda face da Psicologia
aplicada ao contexto do trabalho, identificada por Sampaio (1998) como
Organizacional. Em nivel conceitual, a via cognitivo-comportamental foi
predominante nestes dois periodos iniciais (Bendassolli, 2008). O sujeito
era concebido pela orientacao behaviorista e a atividade humana estava
subordinada a concep¢ao de trabalho voltada para a criagdo e producao
de valor econdmico. Contudo, neste periodo, uma visdo que considera a
dimensao social do trabalho passa a ganhar terreno entre os profissionais
da area, ampliando o foco ou o objeto de estudo dos postos de trabalho
para as estruturas da organizacao. Sampaio (1998) salienta que a
Psicologia Organizacional se concentrou, primordialmente, no
desenvolvimento de estudos sobre motivacao, desempenho e, de forma
mais geral, a treinamentos, nao apenas com o objetivo de capacitagao
para o trabalho, mas também com o de desenvolvimento de recursos
humanos.

O terceiro periodo da historia de constituicdo da Psicologia no
campo das organizagoes e do trabalho pode ser considerado o mais
complexo e abrangente. Isto decorre da expansao do objeto de estudo e
das intervencdes voltadas ao processo de trabalho, com énfase a
subjetividade e saude mental dos trabalhadores. Neste sentido, os
profissionais da area buscaram responder a desafios especificos postos
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pelos contextos sociais, econdmicos, politicos e tecnoldgicos que
marcaram a segunda metade do século XX. Destacam-se as criticas a
instrumentalizacdo do saber e do poder psicolégico no contexto do
trabalho e das organizagdes, justamente por servirem a estruturas de
poder e dominagdo, o que acabou por contribuir para a intensificacao das
propostas “humanizadoras” do ambiente de trabalho, inaugurado por
um debate sobre as questoes éticas que cercam a prdxis do psicologo na
area, enfatizando a responsabilidade social e o posicionamento politico
deste profissional (Zanelli e Bastos, 2004).

Desta forma, a mesma dimensao de coletividade que promoveu,
no inicio do século passado, o reconhecimento do fator humano e das
representagoes simbolicas no contexto do trabalho, respaldou a via
conceitual definida por Bendassolli (2008) como “social”, que se ocupa
com questdes ligadas menos a “psicologia social individualista” e mais a
“psicologia social sociologica”, enquanto representacdo social,
identidade pessoal e social, efeitos do desemprego, aspectos ligados a
construgao cotidiana de sentidos, entre outros. Para o autor, um ponto
em comum entre estas questoes encontra-se em:

[...] tratar o trabalho como um fato social, isto €, como um objeto
do conhecimento cotidiano, cujo significado emerge de processos
de interacgdo interpessoal, do pertencimento a grupos especificos
e, em termos mais amplos, dos repertorios de época sobre o
trabalho (ou de estruturas sociais que os reproduzem) (Bendassolli,
2008, p. 79).

A relagdo entre trabalho (concebido como emprego), e a
construgdo identitaria a partir deste, apreendida pelo viés antropoldgico
e socioldgico, sao fendmenos modernos cunhados no final do século
dezoito e vastamente debatidos pelas ciéncias sociais e humanas.
Entretanto, o que Bendassolli (2008) visa ressaltar é que a Psicologia
Social, em especifico, ocupa-se da dimensdo psicologica desses
constructos, ou das consequéncias psiquicas e sociais que se dao através
do reconhecimento do trabalho nao considerado apenas como emprego,
mas também como um recurso para a individualizagao. Seria uma forma
de o sujeito construir um significado de si mesmo, para si mesmo e para
os outros, frente ao iminente desarranjo entre trabalho e identidade
ocasionado pelas mudancas nas formas de institucionalizacdo do
emprego, considerando a dindmica do sistema produtivo em relacao a
maximizacao de resultados. Assim, o periodo atual do desenvolvimento
da Psicologia no contexto das organizacdes e do trabalho pode ser
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definido pela relacdo entre vida psiquica e trabalho, sendo este Ultimo
eleito como um dos fatores centrais na estruturacdo de processos
psiquicos-chave do sujeito contemporaneo, devido ao entrelagamento
da consciéncia e agao (Bendassolli, 2008).

A ampliagdo do leque de atuagao dos psicologos nas organizagoes é
também produto de mudancas ocorridas no ambito das institui¢oes, cuja
crescente complexidade gerou transformacdes na area de recursos
humanos. Atualmente, o que esta colocado como perspectiva de atuacao
para o psicologo organizacional e do trabalho é que trate dos problemas
com que se ocupou tradicionalmente, interrelacionando-os e vinculando-
0s ao sistema social da organizagao, bem como de novas questoes
oriundas do conhecimento das caracteristicas sistémicas das
organizagdes. Ha, assim, o intento de um deslocamento da preocupacao
centrada nos individuos para o sistema e seu desenvolvimento: o impacto
das concepg¢oes socioldgicas e antropoldgicas, o desenvolvimento da
psicologia social, o avanco das ciéncias fisicas e bioldgicas com as nog¢oes
de multicausalidade, forcas auto requladoras e circuito de feedback, além
de mudancas tecnoldgicas e nas interagcdes dos fatores humanos e
estruturais nas organizagoes.

Tal ampliacao do leque de possibilidades de atuagao da Psicologia
no contexto do Trabalho é consequéncia direta das crescentes e
vertiginosas transformagoes pelas quais o mesmo passa. Trabalho
informatizado, teletrabalho, precariza¢ao, flexibilizagao, transformacgoes
na estrutura das fungdes, solvéncia e liquidez nos projetos de carreira,
todas essas mudancas impactaram o ambiente de trabalho de forma a
ensejar sofrimento aos trabalhadores. Esse pode ser entendido como
uma reagao, uma manifestacao do resultado de viver sob circunstancias
(condigoes e organizagao do trabalho) que, na maioria das vezes, nao sao
favoraveis a saude (Dejours, 1986; 1993). Frente a este cenario, cabe ao
profissional da Psicologia do Trabalho e Organizacional criar alternativas
para proporcionar um ambiente mais favoravel ao trabalho e a saude do
trabalhador.

E neste contexto de transformagdes do mundo do trabalho e suas
repercussoes para a saude e subjetividade do trabalhador que esta
sugerido o desenvolvimento de respostas a altura dos desafios. A
formacao do profissional de Psicologia passa, entdo, a ser o depositario
de demandas e desafios impostos por tais transformacdes e certa
adaptabilidade a este contexto desafiador se impoe. Neste sentido, as
propostas formativas que intentam promover reflexdes sobre a pratica
profissional e os saberes e fazeres psi, “se”, e principalmente, “quando se”
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propdoem a se constituirem como prdxis psicoldgica transformadora,
merecem a devida atencdo da pesquisa e dos responsaveis pela formacao
em Psicologia.

No contexto brasileiro e contemporaneo de formagao académica,
um modelo de desenvolvimento de saberes-fazeres tem se destacado e
ganhado significativa forca e desenvolvimento. Trata-se do que se tornou
conhecido como Movimento Empresa Junior (MEJ), cuja presenca se faz
espraiada em centenas de instituicdes de ensino superior no Brasil atual.
Com objetivos que buscam aliar o conhecimento adquirido em sala de
aula com o exercicio e a pratica de atividades profissionais
supervisionadas, as empresas juniores tém se constituido importantes
[6cus de producdo de conhecimento e de formacao profissional
complementar.

Neste presente artigo, sao problematizadas e apresentadas
algumas possibilidades e limites do desenvolvimento e execu¢ao de um
Projeto de Ensino académico aliado e alinhado as praticas e agdes de uma
empresa junior de Psicologia do Trabalho e Organizacional. Tal projeto
buscou, em linhas gerais, fornecer as praticas dessa EJ aprofundamento
reflexivo, tedrico e metodoldgico, na tentativa de melhor aparelhar as
intervencdes e projetos da dita empresa. Os resultados apontam para
possibilidades diversas e ricas a formagao complementar dos membros da
empresa, sugerindo continuidade e ampliagdo das propostas formativas
que caminhem nessa direcao.

A formacao académica e a vivéncia da formagao complementar em
uma empresa junior

O Movimento de Empresas Juniores foi fundado na Franca, em
1967, com o objetivo de estimular atividades praticas visando a
complementacdo da formacgdo profissional tedrica da sala de aula. O
movimento, a partir de entdo, se expandiu para diversos outros paises,
chegando ao Brasil em 1988 com os mesmos objetivos. Atualmente, de
acordo o orgao representativo das empresas juniores do Brasil, a
Confederacgdo Nacional de Empresas Juniores - Brasil Junior (BJ), existem,
no pais, aproximadamente 236 empresas juniores confederadas, 17
federacbes (orgao federativo dos estados), 11 mil empresarios juniores,
que realizam 2,5 mil projetos por ano. E importante ressaltar que tais
numeros nao retratam com precisdao o MEJ brasileiro, visto que ha muitas
empresas juniores que ndo estdo vinculadas a Brasil Junior, o que pode
gerar uma defasagem em relagdo a estes dados (todavia, os mesmos ja
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sdo representativos para compreendermos o cendrio e representatividade
ja alcangada pelas EJs em nosso pais.

Essas associagoes sem fins lucrativos sao constituidas e geridas por
estudantes de graduagcao de ensino superior, prestando servicos e
desenvolvendo projetos nas suas areas de atuagdo com o foco,
primordial, em empresas de pequeno e médio porte. Além de unir a teoria
com a pratica, o MEJ também tem como objetivos desenvolver uma série
de competéncias, como o pensamento critico, analitico e empreendedor
de seus participantes, facilitar o ingresso de seus futuros profissionais no
mercado, ja que os empresarios juniores sao colocados em contato direto
com o mercado de trabalho, e também prestar servicos com precos
acessiveis com um trabalho de qualidade, contribuindo assim com o
desenvolvimento social — em especial, das comunidades locais.

No dia 29 de agosto de 2015, a Comissao de Constituicao e Justica
(CCJ) do Senado Federal aprovou o Projeto de Lei que disciplina a criagao
e organizacao de empresas juniores. Este marco importante para o MEJ
teve como justificativa as empresas juniores promoverem capacitacoes e
crescimento profissional e pessoal aos alunos que participam, além de
agregar saberes técnicos e especializados a sociedade e as empresas que
sao os clientes alvos das EJs. Vale ressaltar que as empresas juniores
devem sequir as caracteristicas ja citadas acima e nao visar o lucro ou
qualquer tipo de arrecadacao de capital financeiro a ser revertido para a
Universidade.

As empresas juniores surgiram no contexto universitario como um
esforco de estudantes cujo objetivo era complementar sua formagao
profissional. Ao se consolidarem, podem promover espacos de
crescimento e capacitagao profissional, e, também, por sua estrutura e
politicas, sdo promotoras de evolucdes teodricas e técnicas e de mudancas
e impactos sociais e econOmicos. Apesar de o nome (empresa) e de sua
estrutura organizacional (presidéncia, diretorias, projetos...), as empresas
juniores sdo, fundamentalmente, atividades de formacao e ndo iniciativas
empresariais.

As empresas juniores sdo constituidas pela unido de alunos
matriculados em cursos de graduacdo em instituicdes de ensino
superior, organizados em uma associagdo civil com o intuito de
realizar projetos e servigos que contribuam para o desenvolvimento do
pais e de formar profissionais capacitados e comprometidos com esse
objetivo (Brasil JUnior, 2012, art. 2°).
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As EJs sao inteiramente geridas pelos estudantes que as compdem,
tanto nos seus aspectos técnicos quanto nos seus elementos de gestao da
organizacdo. Contudo, isso nao significa que eles atuem
sozinhos/isolados. Sua atividade comumente é registrada como um
projeto, em geral, de “extensao” - ainda que hoje esta seja uma
recomendacao e nao uma imposicao legal — e sua agao ocorre sob
constante supervisao de um ou mais professores orientadores (Oliveira,
2005).

A multiplicidade de competéncias desenvolvidas pelos empresarios
juniores e a sua obten¢cdo em ambiente dinamico e de “pratica
profissional” supervisionada sugerem que “as EJs propiciam um espaco de
apoio a formagao de profissionais com perfil multifacetado e habilitado a
resolver problemas e lidar com situagbes e contextos variados de
trabalho” (Campos et al., 2014, p. 460).

Em outras palavras, uma EJ pode constituir-se como um [dcus
privilegiado de formacdo complementar para estudantes que tém
interesse em atuacgdo pratica e em relagdo aos conhecimentos adquiridos
no ambiente académico, pois nem sempre possuem oportunidades de
desenvolver um conjunto de competéncias e conhecimentos especificos
dentro do campo vasto e complexo que envolve a relagado Homem-
Trabalho-Organizagoes. Sendo assim, as EJs apresentam-se como espago
de formacao, onde teoria, pratica e objetivos educacionais e sociais se
integram (Campos, 2012). Em resumo, a forma de organizagdo e
funcionamento das EJs e o espaco de formagao proporcionado por elas
possuem sentido politico, educacional e pedagogico para a Psicologia
(Peixoto, 2014).

Para consolidar essa proposta pedagdgica de formacao
complementar, as EJs estruturam-se, geralmente, alicercadas em
estratégias/metodologias de aprendizagem, como por exemplo: a
aprendizagem por projetos e a no¢ao de protagonismo na educagao
assumido pelo aluno-membro da EJ. Em relacdo a aprendizagem por
projetos, vejamos sua configuracao e importancia para a formacgao:

Nao é necessario grande esforco para observar que a agdo na EJ
segue os principios basicos da metodologia de aprendizagem por
projetos, ou seja, a cada nova demanda os estudantes precisam
levantar aquilo que sabem (certezas provisdrias) e ndo sabem
(duvidas temporarias) sobre a questao que lhes foi apresentada. Eles
devem definir o que sera feito e estabelecer critérios de avaliagdo
sobre a relevancia das informagdes em relagdo ao contexto,
precisam se organizar em grupos de trabalho para o atendimento da
demanda, planejar de forma cooperativa as hipdteses de trabalho e a
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forma de levantamento de informagdes, avaliar a relevancia da
informagdo para a solucdo do problema e a qualidade do préprio
trabalho enquanto ele esta sendo executado e, por fim, precisam
organizar e comunicar o conhecimento produzido ao demandante
de forma sistematica, transferindo o que foi aprendido (Peixoto,

2014, P. 470).

E justamente por ter um carater integrador, construtivo e dindmico,
que a pedagogia de projeto tem sido cada vez mais valorizada na
formacao do sujeito critico e consciente de seu papel nas mudancgas
sociais que ocorrem em nossa sociedade (Oliveira e Ventura, 2005).

Outro fundamento pedagogico sobre o qual se assenta a
importancia das EJs para a formacdo profissional esta relacionado a sua
propria estrutura e funcionamento e guarda relacdo com a aprendizagem
por projeto que lhe caracteriza: a nocao de protagonismo na educacgao.
Quando o aluno assume o protagonismo no seu processo formativo, ele
se situa no centro do processo educativo e atribui ao professor
basicamente a funcdo de orientador/supervisor. Assim, uma EJ pode ser
concebida como uma forma de pedagogia ativa cujo foco é: “a criacdo de
espagos e condi¢des que propiciem ao jovem estudante empreender ele
proprio a construcao de seu ser em termos pessoais e sociais” (Ferreti;
Zibas e Tartuce, 2004, p. 414). Estando o aluno na condicao de
protagonista do seu processo educacional, sdo atribuidos a ele iniciativa,
liberdade e compromisso.

O espaco do estagio (como o proporcionado pela EJ) deve supor
uma producao de conhecimento, que, através de um processo criador e
recriador, por isso reflexivo, ja ndo se limita a pura transferéncia e
aplicacdo de teorias ou de conteudos. Desta forma, de acordo com
Pimenta (2006), seria o estagio fomentador da pratica reflexiva, ou praxis.
O processo de conscientizagdo inicia-se com o desvelamento da realidade
e a pratica de transformacgao da realidade, por meio da pratica reflexiva e
libertadora, contudo, para que haja libertacdo, a relacdo intima entre
teoria e pratica se faz extremamente necessaria (Freire, 2005).

A maioria das EJs brasileiras (93%) esta vinculada a Instituicoes
Publicas de Ensino Superior — sejam federais ou estaduais que possuem
tradicdo em pesquisa (Brasil Junior, 2014). Além disso, os professores
orientadores dessas instituicdes possuem o compromisso de produzir
pesquisa e de exercer docéncia, ambos passiveis de serem realizados
quando vinculados a orientagdo dos projetos das EJs. Essas caracteristicas
compdem a oportunidade sintetizada nas categorias consultoria e
pesquisa. Para Borges (2014), o papel institucional e as estratégias de
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aprendizagem das empresas juniores podem ser sintetizados da seguinte

forma:

Papel institucional:

E uma instituicdo educacional bem definida;

Prevé a reversdo dos resultados financeiros na
sustentacdo da propria empresa, da capacitagdo e do
desenvolvimento de seus membros;

Presta relevantes servicos, tendo como clientes
preferenciais micro e pequenas empresas e organizacoes
do terceiro setor com menos acesso a contratacdo de
servicos no mercado;

E coerente com as Diretrizes Curriculares Nacionais que
preveem uma formagao ampla do psicélogo respeitando
as diferentes orientacbes tedrico-metodoldgicas e
paradigmaticas, bem como valoriza a proatividade e o
desenvolvimento de competéncias de gestao;

Estratégias de aprendizagem:

Desenvolve o senso de responsabilidade, dedicacao,
comprometimento com as suas atividades e a disposicao
para aprender;

Pde o estudante na posicao de protagonista de sua
formacao;

Constitui espacos de integracdo entre teoria, praticas e
objetivos educacionais e sociais;

Promove uma aprendizagem para agir diante da
imprevisibilidade (situagdes comuns nas organizagoes
contemporaneas);

Favorece a aprendizagem por projetos (valorizando a
formacao do sujeito critico).

Ficam evidenciadas, assim, as contribuicdes a formacao profissional
e, mais extensivamente, a formagao pessoal que pode se dar a partir da
atuagao em espagos como os das EJs. Sendo assim, um projeto de ensino
idealizado e desenvolvido em cendrios como estes pode ser altamente
proficuo em relagdo a consecucdo de objetivos como a melhoria da
qualidade dos processos de ensino-aprendizagem e formagdo humana.
No que respeita as relagdes entre o desenvolvimento propiciado pelas EJs
e formagao académica em Psicologia, a Sociedade Brasileira de Psicologia
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Organizacional e do Trabalho — SBPOT, por meio de um manifesto’,
tornou publico o seu apoio a criagdo e a manutencdo de empresas
juniores no contexto dos cursos de Psicologia brasileiros. De acordo com
o manifesto da SBPOT, tais empresas visam principalmente fornecer
oportunidade e experiéncias de trabalho em diversas areas desse campo
de conhecimento e pratica profissional aos discentes em processo de
formacdo. Por meio da experiéncia de diversos papéis profissionais, da
constru¢ao de uma rede de contatos oriundos das grandes conexdes no
universo das empresas juniores, da possibilidade de também realizarem
atividades de estagio, os alunos de graduagdo adquirem amadurecimento
profissional ao entrar em contato com as diversas realidades de trabalho
existentes no pais e ao construir um posicionamento critico, social e
profissional frente as realidades encontradas.

Tendo em vista tais apontamentos sobre os movimentos teorico-
técnicos na area de Psicologia do Trabalho e Organizacional, é de
fundamental importancia que se ofereca uma formacao global e multipla
o suficiente a contemplar a complexidade e os desafios no contexto atual
das organizagoes. Nesse sentido, com relagdao a formacao complementar
em Psicologia, a participagdo em uma empresa junior, entre outros
espacos de habilitacdo, poderda ensejar um amplo desenvolvimento
profissional e pessoal, tanto no que se refere a relagdo entre os membros
da empresa, quanto em relagdo ao desenvolvimento teodrico e técnico,
facilitado por meio de treinamentos, consultorias, projetos, grupos de
estudo e supervisoes.

A PSIQUE Projetos e Consultoria em Psicologia — a empresa junior de
Psicologia da Universidade Estadual de Maringa

Tomando como base os pressupostos do Movimento Empresa
Junior, fundou-se em 25 de outubro de 2010 a PSIQUE Consultoria,
empresa junior de Psicologia da Universidade Estadual de Maringa
(UEM/PR). A PSIQUE oferece servicos na area de Psicologia do Trabalho e
Organizacional e atualmente é parte integrante do Ndcleo de Empresas
Juniores da UEM (NEJ — UEM) e federada a Federacdo de Empresas
Juniores do Parana (FEJEPAR).

As praticas e orientagdes ocorridas no ambito das atividades da
PSIQUE tém por objetivo buscar conhecimentos praticos sobre a

* Manifesto da SBPOT em defesa das empresas juniores (2013), publicado no site oficial da Associacédo
Brasileira de Psicologia Organizacional e do Trabalho e pode ser acessado pelo link:
http://www.sbpot.org.br/sbpot2/pdf/noticia-23122013.pdf
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Psicologia do Trabalho e Organizacional e fortalecer o desenvolvimento
pessoal e profissional de seus membros, ndo somente no que respeita aos
conhecimentos da Psicologia, mas também quanto a vivéncia
organizacional. A autonomia presente em uma empresa junior demanda
responsabilidades no gerenciamento das atividades de uma empresa,
como estar em contato direto com os clientes, aprender a ter uma visao
sistémica e a liderar no ambiente de trabalho, o que consequentemente
acarreta em aprendizados que ndo estao restritos somente a atuacao do
profissional em Psicologia.

Apesar desses pontos positivos, a participagdo em uma empresa
junior apresenta também dificuldades e desafios. Em pesquisa realizada
em setembro de 2015 com os membros da PSIQUE/UEM, é relatado que a
principal dificuldade refere-se a carga horaria elevada do curso de
Psicologia, com quantidade expressiva de provas, trabalhos, relatdrios e
estagios obrigatorios, que acabam por restringir substancialmente a
possibilidade de participacdo em projetos que envolvam as praticas em
Psicologia, culminando, muitas vezes, em membros sobrecarregados e
descomprometidos com as atividades da EJ. Além disso, tal fato pode
acarretar um, relativo, baixo nUmero de inscricbes em processos
seletivos, que prejudica a composicao do quadro de membros da
empresa, principalmente na alocacdo dos selecionados. Também é
apontado como elemento complicador a pouca formag¢ao académica de
parte dos membros da Psique, visto que muitos sao alunos dos anos
iniciais da formacao em Psicologia. Este cenario, naturalmente, impde ao
desenvolvimento de atividades praticas de intervencdo limites e
requisitos. Todavia, em consonancia com os propositos do Projeto de
Ensino, poder-se-ia também reconhecer o potencial formativo da vivéncia
das supervisdes e dos estudos dirigidos durante a realizacao das
atividades.

Em uma esfera ampliada, é importante considerar também o
contexto histodrico, politico e econdmico em que a PSIQUE se insere. Por
se tratar de uma universidade publica estadual, a UEM sofre com o
descaso por parte do Governo do Estado do Parang, que parece nao
priorizar a educacdo. As universidades estaduais contam com uma
estrutura fisica precaria, auséncia de blocos, e de recursos financeiros
para a manutencao dos campis e falta de incentivo a diversificacao da
formacao. Esse cenario influencia diretamente o trabalho das empresas
juniores da UEM, que, muitas vezes, ndao possuem vinculo institucional
com a universidade, mesmo estando nela sediadas. Em resumo, utiliza-se
o local, mas falta o reconhecimento por parte do Governo, da
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Universidade, dos departamentos e da sociedade em geral, sobre os
beneficios da empresa junior na formagao dos futuros profissionais e da
capacidade dos empresarios juniores em oferecer servigos com qualidade.

Mais estritamente ao curso de Psicologia da Universidade Estadual
de Maringa, pode-se concluir que a diversidade de areas de atuacao acaba
por prejudicar a Psicologia do Trabalho e Organizacional. Nota-se certa
preferéncia a areas como saude e educacdo, sendo relativamente baixo,
na realidade sobre a qual escrevemos, o nUmero de graduandos que se
interessam pela Psicologia do Trabalho e Organizacional. Além disso, a
UEM, junto ao Departamento de Psicologia, disponibiliza uma série de
Projetos de Extensdo que oferecem bolsas, além de fomentar o
desenvolvimento de pesquisas individuais que demanda um tempo de
dedicacao especifico. A empresa junior, por ndo possuir fins lucrativos,
cobra de seus clientes somente o necessario para manter a empresa em
funcionamento (como despesas com documentagdes, por exemplo), ou
seja, ndo ha divisdo ou repasse da quantidade arrecadada aos membros.
Desse modo, os projetos que oferecem bolsas sao alvo de maior interesse
da maioria dos alunos, que parecem evitar vincular-se a projetos
voluntarios.

Indo ao encontro dos propdsitos formativos que contemplem a
aliancga entre as atividades de uma EJ e as de um Projeto de Ensino em
uma universidade, o Projeto de Ensino intitulado “"Desenvolvimento de
Estudos e Praticas em Psicologia Organizacional e do Trabalho” em
harmonia com a Psique Consultoria e Projetos em Psicologia (Processo
11.200/2014 DEG-PEN) foi estruturado de modo a auxiliar, como objetivo
geral, na “formacdao dos graduandos de Psicologia que participam da
PSIQUE - Consultoria e Projetos em Psicologia — Empresa Junior, a partir
do desenvolvimento de estudos e projetos na area de Psicologia do
Trabalho e Organizacional, tendo como principio reflexdes acerca das
relagdes entre Capital e Trabalho e suas implicagoes sobre a saude mental
do trabalhador”. Como objetivos especificos, destacam-se: “realizar
supervisdes, por professores orientadores, relativas as consultorias
externas; desenvolver grupos de estudos e pesquisa; promover estudos
de caso com base nos temas dos grupos de estudo; produzir artigo
cientifico visando publicacdo em periddico académico; e, por fim,
organizar eventos académicos relativos a Area de Psicologia do Trabalho
e Organizacional”. De forma articulada, pode-se reconhecer o esfor¢o de
alinhamento entre o formato e a estrutura definidores de um Projeto de
Ensino e os objetivos desenhados para o funcionamento de uma Empresa
JUnior em Psicologia. Tal esforco parece se viabilizar no encontro entre a
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pratica e a reflexdo, possibilitando, no extremo, um exercicio da prdxis
psicoldgica, transformadora e transformada pela agao.

Os referenciais tedricos e metodoldgicos que substanciaram as
praticas configuram expressoes da diversidade de orientacdes, tais como:
Psicologia Comportamental, Psicanalise, Psicologia Social, Psicologia
Fenomenoldgica-Existencial, Psicodinamica do Trabalho,
Psicossociologia. Tal diversidade se reflete devido aos campos de estudo
e pesquisa dos docentes da Area de Psicologia do Trabalho do
Departamento de Psicologia que participaram das atividades relativas ao
Projeto de Ensino em questdo. Além do mais, os referenciais tedricos e
metodoldgicos elencados abarcaram as praticas junto ao vasto campo de
intervengoes destinado a Psicologia do Trabalho e Organizacional — desde
suas praticas mais tradicionais (como por exemplo, recrutamento,
selecdao, treinamentos e avaliagdbes de desempenho) passando por
intervencdes relativas ao desenvolvimento humano e organizacional
(como os estudos e intervengdes em motivacdo, processos de
comunicacao, diagnostico de cultura e clima) e chegando as praticas
contemporaneas relativas a Psicologia do Trabalho (como a participacgao
nos processos de gestao do trabalho, salde mental e subjetivacao).

O projeto de ensino a que este artigo faz referéncia fomentou a
alianga entre consultoria e pesquisa de modo bastante interessante. De
maneira engendrada, amarrou o desenvolvimento das consultorias com o
estudo tedrico e técnico das ferramentas que seriam necessarias para a
consecucao desta (por meio dos grupos de estudos) e, apos a conclusao
da consultoria, foram estimuladas analises e producdes textuais com
vistas a refletir sobre o desenvolvimento e execu¢cdo do projeto de
consultoria e sobre a assimilacdao de novas possibilidades técnicas que
instrumentalizariam futuras atuacgdes praticas. Esta estrutura permitiu a
execucao de estudos e pesquisas sobre diversas tematicas, tais como:
cultura e clima organizacional, diagndstico organizacional, descri¢ao e
analise de cargos, treinamento e desenvolvimento de pessoas, avaliagdo
de desempenho, entre outras. A partir disso, alguns estudos frutificaram
reflexdes mais densas e de cunho cientifico, o que favoreceu o envio de
trabalhos reflexivos a eventos cientificos (culminando em duas
apresentacodes orais e publicacao de resumos em anais).

O projeto de ensino favoreceu, também, a organizacao da quarta
edicao do Encontro de Psicologia Organizacional e do Trabalho (EPOT).
Este evento acontecia, em suas primeiras edi¢cdes, de modo pontual e
geralmente atendia ao publico interno a UEM. Na quinta edigdo,
catalisado pela parceria entre EJ e Projeto de Ensino, o Encontro
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mostrou-se mais ambicioso e teve sua estrutura amplificada. Este foi
composto por minicurso, palestra e mesa redonda; contando com um
aumento significativo no nUmero de participantes (comunidade interna e
estudantes de outras faculdades de Maringd) e péde contar, inclusive,
com palestrante advindo de outra Instituicao de Ensino Superior do
Estado do Parand — UFPR. Esse Encontro solidificou o evento que intenta
congregar professores-pesquisadores, profissionais e alunos para discutir
as questoes relativas ao mundo do trabalho em especial o que concerne
aos aspectos da subjetividade e da saude dos trabalhadores. As
discussoes problematizaram o campo da gestao de pessoas e visaram um
didlogo interdisciplinar entre as Psicologias, a Psicanalise, a
Psicodinamica do Trabalho, a Psicossociologia com outros campos de
saber como a Administracao, as Engenharias, a Medicina do Trabalho, as
Ciéncias Econémicas e Sociais etc.

Consideracoes Finais

O objetivo central deste artigo foi analisar as possibilidades de
execuc¢ao de um Projeto de Ensino académico-institucional em relagdo ao
desenvolvimento de atividades de uma empresa junior em Psicologia.
Entre os propositos do Projeto de Ensino, destaca-se o objetivo de auxiliar
a Empresa Junior a se tornar uma organizacdo que aprende. As
organizagdes que aprendem se referem as condi¢des e/ou caracteristicas
organizacionais que proporcionam a aprendizagem, relacionadas
também com formas para identificar, promover e avaliar a aprendizagem
nas organizacbes. E o ambiente organizacional com caracteristicas que
tendem a facilitar a permuta, disseminacao e aquisi¢ao de informagoes,
conhecimentos, habilidades, atitudes e visao da organiza¢ao e do todo;
esse [6cus deve possuir estratégias e rotinas sensiveis a mudanca e que,
portanto, facilite o desenvolvimento da aprendizagem.

A conservacao e, mais do que isso, a amplificacdo de espacos
qualificados de aprendizagem ¢ fator decisivo para a garantia do
oferecimento de formagdo pessoal e profissional diferenciados. Nessa
esfera, as EJs tém sua contribuicdo exatamente por favorecer um
aprendizado que mobiliza o aluno em sua implicacdo com a realidade,
como agente de sua trajetoria profissional. De modo que constitui uma
atividade voluntaria e desenvolvida por meio dos talentos detectados
pelos préprios alunos diante de seus interesses e resultados académicos,
a organizacao é viva e se (re)constroi a cada grupo que se forma para nela
atuar, expressando demandas contextuais bastante especificas.
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Neste sentido, os autores avaliam que a confluéncia entre o
desenvolvimento das atividades habituais e praticas da Empresa Junior e
sua relagdo com o funcionamento e a execu¢ao de um projeto de ensino,
com objetivos especificos e ligados a formacao académica, se mostrou
viavel e rico em possibilidades. Em que pese as dificuldades ja relatadas, a
experiéncia de vinculacdo entre a Psique e o Projeto de Ensino, aqui
descrito, sugere continuidade e expansao de suas agoes.

Vale mencionar que determinadas agles institucionais poderiam
amplificar o processo de desenvolvimento e consolidacao das empresas
juniores, como por exemplo: maior divulgacao das atividades realizadas,
como também das formas de ingresso nessa modalidade de pratica
profissional sdo processos imprescindiveis para a visibilidade e o
reconhecimento desta possibilidade nas comunidades interna e externa.
Por meio do contato com os canais de comunicagao das institui¢oes de
ensino e das entidades empresariais da regidao, pode haver maior
informacao a publicos diversos.

Por fim, é preciso apontar o quao restritas sdao as publicagoes
referentes a tematica, o que pode denotar a incipiéncia da reflexao acerca
das empresas juniores no contexto académico, bem como, e
principalmente, aquelas alicercadas por um projeto de ensino. A medida
que forem registradas as experiéncias e compartilhados os resultados
havera maior conhecimento das praticas e, por conseguinte,
possibilidades alargadas de reconhecimento dos alunos e docentes
inseridos nessas organizacdes, ensejando, em decorréncia, a
possibilidade de demandas acrescerem em virtude do saber que se
outorga. Todas essas sinalizagdes tém um Unico enderecamento:
fortalecer a aprendizagem do aluno inserido numa empresa junior.
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Teaching project and Junior Company: where is the place of
pedagogical action in the Junior Company movement?

Abstract

The article aimed at reporting an experience of devising a teaching at the
Psychology Junior Company. The project had as its main platform to
develop supervision and guidance activities on actions and on expected
consultancy and/or in progress at PSIQUE — Consultancy and Projects in
Psychology, besides making possible both the environmental formation
and theoretical development, complementing the regular/curricular
academic formation. Thus, guided study groups were carried out for
reflection and production of some knowledge in Work and Organizational
Psychology. Also, it was aimed at the development and promotion of
thematic events in the area and academic ones related to research and
the accomplished studies. They resulted in work presentation in three
scientific events and the writing of an article aiming at publication in a
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journal. For this, the project was based on diverse theoretical and
methodological references to subsidize the different intervention
possibilities in Work and Organizational Psychology, as for the techniques
turned to organizational management actions and of people, as for
interventions in the worker's subjective area and mental health.
Therefore, through this experience, we found subsidies making us
capable of affirming that the teaching project at the Junior Company
helped the creation of a space for formation, where theory, practice and
both educational and social objectives integrate. Summing up, the
organization and functioning way afforded by this alliance promoted
political, educational and pedagogical sense to Psychology.

Keywords: Junior Company; Work and Organizational Psychology;
Teaching Project.
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A PESQUISA EM PSICANALISE: DA INTENSAO A EXTENSAO
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Resumo

O presente artigo apresenta uma sintese das diferentes perspectivas com
relacdo as pesquisas do campo psicanalitico. E possivel notar a variedade
de leituras e entendimentos quanto ao que se faz a respeito do método
psicanalitico de pesquisa na Universidade. Nesse sentido, reiteramos a
proposta da pesquisa em psicandlise, a partir das referéncias de Freud e
Lacan e das diferencas do que chamamos de psicanalise em intensdo e
psicanalise em extensdo. Propomos a aproximagdao ao conceito de
intensd@o e extensdo propostos por Lacan como elucidador dessas
diferencas. Apresentamos a nocao de discurso em Lacan como
possibilidade de transmissdao do campo da intensdo na extensdo.
Concluimos que a teoria dos discursos de Lacan é uma das possibilidades
de se operar na extensdo da psicanalise, incluindo a Universidade.

Palavras-chave: pesquisa; psicanalise; Lacan; transmissao; discurso.

Introducao

Queremos deixar claro que é na medida dos impasses
experimentados para captar sua agdo em sua
autenticidade que os pesquisadores, assim como o0s
grupos, acabam por for¢d-la no sentido do exercicio de
um poder. No sentido de uma relagdo com o ser em
que se dd a agdo, os da fala, como a um dado do real,
quando o discurso que ali impera rejeita qualquer
interrogacdo desse lugar (LACAN, 1958/1998, p. 618).

Em Freud encontra-se a primeira formalizacao do que se chamou
de pesquisa psicanalitica. A psicanalise se transmitiu via os cinco casos
clinicos trabalhos por ele. A partir de sua experiéncia singular foi
construido um corpo conceitual universal. O que nao significa que ele
deva valer a todos os casos, para todas as pessoas ou todo o social
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homogeneamente. Segundo Birman (1992), desde Freud, o campo
psicanalitico é definido pela experiéncia psicanalitica, no caso a
experiéncia da transferéncia. E o campo da experiéncia transferencial que
delineia a pesquisa psicanalitica. Entdo, ndo se poderia falar em
metapsicologia sem essa experiéncia, pois se correria o risco de distorcer
0s conceitos psicanaliticos. Seria possivel a constru¢ao de conceitos como
efeitos tedricos da psicanalise, como por exemplo, na articulagdao com a
filosofia, antropologia, linguistica, dentre outras. Porém, a construgao dos
conceitos psicanaliticos deveria remeter sempre ao campo da
transferéncia.

Nota-se que a discussdao sobre a questao do método psicanalitico
nunca foi homogénea. Desde quando se iniciou no Brasil, na
Universidade, teve desdobramentos diferentes a depender da maneira
como a psicandlise era apreendida pelos pesquisadores e como a
relacionavam com a producao de conhecimento académico. A validacao
da psicanalise na pesquisa académica nao foi tranquila, pois gerou
conflitos e contradicdes entre os psicanalistas inseridos no meio
académico. A questdao maior era se a psicanalise na Universidade poderia
se distanciar de seus principios fundadores, freudianos, e se modificar de
maneira a ndo ser mais psicanalise (MONTE, 2002). As duvidas giravam
em torno, principalmente, do método, ou seja, da transmissdao em
psicanalise. Como fazer essa transmissao do lugar da Universidade? A
seguir, apresentamos a discussao de alguns autores e suas contribuicoes
para a o entendimento dessas questdes e da construgao da pesquisa em
psicanalise.

Das contradicoes e diferencas na intensdo e na extensdo

Para Freud tem-se o atendimento clinico, a experiéncia analitica
como indispensavel. Como aponta artigo de Lustosa (2003), o autor se
manteve cético em rela¢do a possibilidade de transmissao da psicanalise
na Universidade. Na anadlise da autora do texto Freudiano sobre as
"Recomendag¢des aos médicos que exercem a psicanalise”, Freud deixa
claro que as técnicas e instrugdes discutidas nesse texto servem apenas a
pratica do psicanalista. A pesquisa e o tratamento se uniriam apenas
quando do interesse de se estudar algum caso clinico. E refor¢a a questao
de nao se trabalhar cientificamente num caso enquanto este estiver em
andamento, isso deveria ser feito apenas apds seu encerramento.

Lustosa (2003) apresenta sinteticamente a diferenca entre a
pesquisa sobre a psicanalise e a pesquisa em psicanalise. A primeira
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poderia ser realizada por alguém que ndo passou pela experiéncia pessoal
da anadlise nem ofertou um trabalho psicanalitico. Por exemplo, as
pesquisas tedricas, que utilizam os textos psicanaliticos para analise. Ja a
pesquisa em psicanalise implicaria a producdo de algo novo a partir da
praxis psicanalitica, ou seja, o campo da relagdo analista-analisando. Mas
essa No¢ao ndo é consenso no meio académico.

Silva (1993) destaca que a possibilidade da psicanalise enquanto
pesquisa, teria de sofrer alguns ajustes. O método psicanalitico transporia
algumas condig¢des de investigagao do setting tradicional para o campo de
pesquisa desde que este passasse por esses ajustes preservando certas
caracteristicas, que possibilitassem a emergéncia dos processos
inconscientes e de sua interpretacao. De um lado a associacao livre, onde
por meio do discurso dos sujeitos os materiais sao oferecidos de forma a
serem isentos de criticas ou qualquer intencionalidade e, de outro lado, a
atencdo flutuante, onde a captacao e tentativa de compreender como é
formada a rede de significantes, quais seus agenciamentos, como se
organizam a partir da dimensdo inconsciente, é isenta também de
criticas, intengoes e julgamentos pré-determinados.

Herrmann (apud SILVA, 1993, p.138), em relacao ao pesquisador
ressalta:

(...) quando o objeto nos fala e nos debrugcamos sobre ele pensando de forma
psicanalitica, indo ao encontro do objeto sem teoria ou qualquer rétulo que
possa ter surgido em fun¢do do desejo anterior do pesquisador, esta se criando
um campo transferencial, ou seja, da-se condi¢des para que algo surja e se
represente nesse contexto.

Herrmann (2004) propoe trés modelos de pesquisa em psicanalise
encontrados nos meios académicos, a saber: a pesquisa teorica, a
pesquisa empirica e a pesquisa clinica. O autor problematiza que os
trabalhos académicos tedricos por vezes acabam por versar sobre a
Psicandlise e nao ser Psicanalise, como se parecessem “espiar a
psicanalise de fora”. As vezes, sequndo o autor “parece faltar Freud para
tanta tese”. Muitos temas que se repetem e outros que parecem
“microscopia da poeira estelar, esmiugcando conceitos que mal existem,
ou discutindo ténues parentescos conceituais...” (HERRMANN, p.48).
Ainda, analisa que discutir os conceitos da Psicanalise em seu estado
tedrico, o que seria o oposto do proporcionado no estado nascente da
clinica ou da analise da cultura, poderia levar a qualquer conclusdo. Ja
que, dessa maneira, ndao estdao em movimento. E, desde Freud, os
conceitos psicanaliticos so6 adquirem pleno sentido se forem em

73
Férum: Didalogos em Psicologia, ano Il, n. 3. Ourinhos/SP — jul./dez. 2015



FIOCHI, P.I.C. Q.
A pesquisa em psicandlise: da intensdo a extensao

movimento, como “interpretantes” de uma psicanalise. Este é o método
interpretativo em agdo, ndo uma teoria. E isto so é possivel, pois, antes de
tudo, esta a transferéncia. Trata-se do campo da intensdo, como veremos
mais a frente.

A critica maior do autor em relacdo a pesquisa tedrica se concentra
em torno da questao de que sé se pode pensar a psicanalise e um método
a partir de uma experiéncia, ja que esta ndo separa teoria e pratica.
Nogueira (2004) coloca que tomar um conceito e construir um trabalho
sobre ele, significaria, no minimo, estar implicado nele, saber como ele
funciona na pratica, por exemplo, em sua analise pessoal, estar vinculado
a ele de alguma forma. A experiéncia clinica sé poderia ser pensada numa
relacdo analitica. Sendo assim, a pesquisa seria a constru¢dao do caso
clinico.

O outro tipo, a pesquisa empirica, conhecida como pesquisa
controlada, quantitativa, lanca mao do modelo positivista para uma
verificacdo objetiva e controlada dos resultados. Pergunta-se o autor:
como quantificar a psique humana? Como confirmar a existéncia ou nao
da transferéncia por meio de questionarios, por exemplo? No texto, varias
sdo as criticas feitas pelo autor aos pesquisadores e analistas que realizam
esse tipo de pesquisa. Para Herrmann (2004) eles utilizam recursos que
quase nada esclarecem em relagdo a psique humana, como se quisessem
“tirar leite de pedra”, no maximo, esse modelo de pesquisa seria aceitavel
como recurso auxiliar a outras pesquisas.

E por fim, Herrmann (2004) discute a pesquisa clinica que,
diferentemente do que possam pensar pesquisadores empiricos ou
tedricos, essa se define com rigor, com uma pratica e com teoria. Clinica e
pesquisa estariam separadas pelas técnicas, mas unidas pelo método, o
método psicanalitico de investigacdo, ou seja, a interpretacdo
psicanalitica. Tanto como resultado do setting classico como em outros
contextos nos quais o método encontra formas de expressao, como por
exemplo, na cultura, na arte, nos grupos, nas organizacdes e sociedades,
faz-se assim um estudo clinico da “psique cultural”. Este Ultimo amplia a
pesquisa numa extensdo de possibilidades e é chamada por ele de clinica
extensa. Em sintese, o autor defende a ideia de que, ao se basearem no
método psicanalitico de pesquisa, os analistas conseguiriam realizar o
caminho da clinica a pesquisa com novos arranjos teoricos.

Birman (1992), em um encontro sobre pesquisa académica em
psicanalise, questiona se existiria a possibilidade de se pensar a pesquisa
psicanalitica, sem ter como pressuposto a clinica ou a experiéncia
psicanalitica ja que o seu fundamento é a transferéncia e esse seria o
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critério para a validagdo de uma pesquisa psicanalitica. Acredita que é
possivel realizar a experiéncia em diferentes espagos clinicos, encontrar
pontos de conexao com outros campos do saber, o que seria mais
proximo do campo da extensdo. Alertando que isso seria bem diferente
do que se faz em algumas pesquisas onde se transpde a técnica de base
psicanalitica para alguma pratica, ja que a transferéncia ndo é uma
técnica. Ao que nos parece ser esse o sentido do método apresentado por
Silva (1993), onde segundo a autora, a psicanalise passaria por alguns
ajustes para adentrar ao campo da pesquisa.

A possibilidade da pesquisa psicanalitica em interface com a cultura
e as questoes contemporaneas sociais também é discutida em Mezan
(2002) que utiliza o conceito de Psicandlise Aplicada ou utiliza o termo
criado por Laplanche, Psicandlise Extramuros.

O termo “psicanalise aplicada” foi utilizado pela primeira vez por
Freud, num texto de 1919, sobre o ensino da psicanalise na Universidade.
Esta deveria ser ensinada a outros campos do saber como as ciéncias
humanas, a literatura, a arte, de maneira genérica, para que os
estudantes pudessem ter uma nogao psicanalitica da alma humana. Levar
a psicanalise para outros campos na tentativa de que ela ndo ficasse
apenas restrita ao saber médico, considerando que os psicanalistas da
época tinham sua formacao académica como médicos (MEZAN, 1992).

Na década de cinquenta, parte dos psicanalistas americanos, a
maioria da psicologia do ego, tentando comprovar a cientificidade da
psicanalise, a colocam no contexto social, nas instituicdes, com o intuito
de provarem positivamente seus pressupostos, conduzindo-a a um
estatuto de ciéncia (BIRMAN, 1992). Entdo, devido a isso, para alguns, o
termo “psicanadlise aplicada” ainda estaria relacionado a esse cenario
americano, onde se tratava de aplicar a psicanalise em outros campos
para fins de demonstracdes. O sentido em que ela vem sendo trabalhada
pelos grupos ou instituicdes esta mais proximo da defini¢do freudiana e
lacaniana.

A Psicandlise Aplicada, sequndo Mezan (1998) diz respeito a como
se estruturam certos modos de agir, sentir e pensar, sem que se rotule
este de obsessivo, aquele de psicopata, mas sim, o que interessa é “(...)
percorrer os dados disponiveis e dele inferir o jogo de forcas que,
plausivelmente, origina um comportamento ou uma obra” (idem, p. 10). A
partir dai, tem-se que buscar os conceitos que definam a questdo, que as
elucidem, que possibilitem explora-las, monta-las e desmonta-las. Na
psicanalise aplicada,
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(...) a elucidagdo do problema escolhido nao visa diretamente a uma intervencao
terapéutica. Variam os métodos de colher os dados — entrevistas, pesquisa em
textos, descricdo de um fato social ou cultural —, mas a partir de um certo ponto a
tarefa do autor é idéntica em todos os casos: construir, com base em uma analise do
material que ainda ndo é psicanalitica, mas formal, uma questdo psicanalitica
(MEZAN, 2002 p. 428).

Nota-se que apesar das ressalvas de Mezan (1992, 2002, 1998),
vemos que sua argumentacdo sobre a operacionalidade da psicanalise
aplicada recai sobre o método de pesquisa cientifico, tradicional, utilizado
em pesquisas académicas. Entdao nos perguntamos se a coleta de dados
em um campo de extensao faria parte da pesquisa em psicanalise? Como
concebermos uma analise psicanalitica de um material produzido para
fins de pesquisa? Parece-nos que nessa logica a pesquisa nao deixa de
atender os critérios cientificistas de produgao de conhecimento.

Brousse (2007) apresenta uma outra possibilidade de entendimento
do que seria a psicanalise aplicada. Na medida em que o sujeito se
constitui na relacdo com o outro e com o Outro, a psicanalise pode se
afirmar como sendo social. A autora coloca que a Psicanalise Aplicada é
questao de sujeito e ndo de individuos e de categorias, e em sendo o
sujeito representado por significantes no exercicio da linguagem, quando
se atua em instituicdes consideramos esse sujeito dividido entre “efeito
de significantes e objetos do gozo desse Outro do significante” (p. 25).

Na chamada prdtica entre varios, termo criado por Miller, para
designar uma das modalidades da psicanalise aplicada, o psicanalista nao
esta referido enquanto tal, o que importa é provocar, produzir, por em
marcha o dispositivo analitico. Tal experiéncia deve levar em conta e se
orientar segundo as exigéncias dos sujeitos e ndao dos especialistas, e
também, em sua relagdo com o campo da fala e da linguagem (STEVENS,
2007). Nesse sentido, poder-se-ia considerar dentro do ambito da
pesquisa em psicanalise, um trabalho onde o psicanalista em pratica
ampliada nao tivesse ali referenciado enquanto tal, desde que colocasse
em movimento o dispositivo analitico, ou seja, o prdprio discurso do
analista?

Para Sauret (2003), 0 método psicanalitico da a palavra ao sujeito,
leva em conta o efeito de falta introduzido pela linguagem e permite que
essa falta fundamentalmente inconsciente seja mantida. Dessa forma, o
método mantém a ética da psicanalise enquanto ela preservar essa falta
como causa do desejo e enquanto ela der a prova de sua articulagao ao
discurso analitico.
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Guerra (2001) introduz nesse artigo a demonstracao da
aplicabilidade do método psicanalitico e seu objeto (o inconsciente) na
pesquisa psicanalitica, na tentativa de verificar a sua viabilidade no campo
cientifico. As questdes tratadas giram em torno da operacionalizacao do
método psicanalitico na universidade e de como produzir saber na
universidade levando em consideracdo a ética psicanalitica. A forma de
producdo de conhecimento em psicanalise seria assim regida também
pelo inconsciente. Utiliza em sua pesquisa trés operac¢des elencadas por
Miller (1998, apud GUERRA, 2001) sobre o processo de analise: repeticao,
convergéncia e evitacdo. Na repeticdo teriamos a estrutura pela qual os
acontecimentos se repetem e se organizam para O sujeito; na
convergéncia, seria a conversao dos enunciados para o enunciado
essencial, e que na verdade trata-se do significante —mestre, um S1 como
producdo, o que so6 poderia ser possivel no Discurso do Analista que é o
Unico que produz Si. Na evitacdo, estaria em jogo a dimensdo real, o
objeto a como causa do desejo.

A autora sugere que poderiamos aplicar esse logica a metodologia
de trabalho de pesquisa em psicanalise sobre textos tedricos, entrevistas
etc. Essa aplicabilidade consistiria em mapear os pontos nodais do
discurso, que seriam como os tracos unarios inscritos no inconsciente,
como os significantes-mestre, considerando que nessas amarracoes
teriam furos, surgiriam outras possibilidades diferentes, principalmente
com relagao aos pontos que sao evitados, aqueles que escapam a um
determinado campo tedrico, ao saber ja sabido. Mas, na pesquisa
relatada a autora ndo possui um a priori de experiéncia, que é um dos
pontos fundamentais para o método psicanalitico. Ela vai a campo coletar
seus dados, que no caso sao entrevistas com oficineiros da area da saude
mental onde ela investiga a funcionalidade dessas oficinas.

Stringueta e Costa-Rosa (2007), ao comentarem obras sobre o
método psicanalitico de pesquisa, apontam uma distin¢do necessaria que
se deve fazer quanto a operacionalizacao do método: a diferenca entre a
dimensdo do método como praxis junto aos sujeitos das demandas, e do
método como praxis de producao de conhecimento e elaboragao tedrico-
conceitual, por exemplo, aquilo que faz o pesquisador ao operar na sua
relagdo com o campo psicanalitico. Embora ressalvem os autores que as
duas dimensdes se relacionem. Assim, propdem que o ponto de partida
do método psicanalitico de pesquisa seria a consideracao dessa distin¢ao
para que ele ndo seja confundido com o método da psicanalise.
Apreendem-se dois momentos diferentes: um referente a experiéncia
psicanalitica em si, a transferéncia, aos processos inconscientes em
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questao e outro, posterior, onde se escrevera ou se produzira algo sobre
essa experiéncia.

A palavra praxis é de origem grega e significa acdo. Fundada com
base nos conceitos marxistas de trabalho e producdo, é o campo
demarcado pela acdo, a partir do qual o homem ao transformar a
natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo. A nog¢do lacaniana de
praxis seria uma acao realizada pelo homem, qualquer que seja, que o
coloca em condigdo de tratar o real pelo simbdlico. O eixo que articula a
praxis que se autoriza do nome psicanalise se define pelos fundamentos
da psicanalise. Ao mesmo tempo em que o campo dos fundamentos da
psicanalise esclarece sobre a praxis, esta funda também os fundamentos
da propria psicanalise (HULLER, 2005).

Ha que se fazer uma distin¢ao entre o saber produzido na/da praxis
e o conhecimento produzido a partir do reencontro com a experiéncia e
com o saber do campo da intensdo. De um lado, entdo, temos a
operacionalizacao do método em pesquisa onde se vai a campo enquanto
pesquisador coletar os dados, assim como na definicao de Silva, a qual
tratamos acima. De outro, temos um método psicanalitico que parte de
uma experiéncia produzida a priori, na praxis da intensdo, que serve de
base a praxis da extensdo.

Os conceitos de psicanalise em intensdo e extensdo nos ajudam a
delimitar as diferencas entres esses dois modos de acdo. Os campos da
intensdo e da extensdo sao discutidos por Lacan nos textos sobre a
fundacdo da Escola de Psicanalise Francesa, na Proposicdo feita a ela e
em alguns textos apresentados em congressos relacionados ao assunto.

Lacan (1964/2003), no Ato de fundacdo da escola, de 1964,
estabelece algumas diretrizes diante da fundagao da Escola Francesa de
Psicanalise. Quanto ao ensino da psicanalise ele nos aponta que esse '(...)
sO pode transmitir-se de um sujeito para outro pelas vias de uma
transferéncia de trabalho. Os Seminarios, inclusive nosso curso da Ecole
d’Etudes Superieures, ndo fundardao nada, se ndo remeterem a essa
transferéncia” (p. 242). A transferéncia a que o autor se refere diz respeito
a uma posi¢cao na qual o sujeito possa vir a ocupar o lugar de trabalho,
trata-se de instaurar o sujeito no discurso (COSTA-ROSA, 2009).

Na Proposicdo de g de outubro de 1967, Lacan (1967/2003) se dedica
as fungoes do psicanalista na Escola. Faz uma diferenciacao importante
entre o que chamou de psicandlise em extensao e psicandlise em intensao.
A primeira seria tudo aquilo que resume a fun¢do da Escola como
presentificadora da psicanalise no mundo. A segunda seria a didatica, que
prepararia 0s operadores para a extensdo. Nesse sentido a fun¢do da
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Escola em relacdo a didatica seria a passagem do psicanalisante a
psicanalista.

Julien (2002) discute esses dois campos, a partir da pergunta sobre
0 que ocorre ao analista e a psicanalise fora da relacdo analista-
analisando. O que aconteceria na dimensao publica da psicanalise? “Se a
psicanalise em intensao se situa evidentemente no discurso do analista, o
que acontece entao com a psicanalise em extensao”? (p.192) Responde
dizendo que ela se situara em relacao aos outros discursos para poder
criar lago social.

Se a intensdo se da apenas no Discurso do Analista, como ficam os
trabalhos como onde nao se trata da relagao analista-analisante? Se
comparecemos na experiéncia com a perspectiva do Discurso do Analista,
0 Unico que se dirige ao outro como sujeito, mas ndo estavamos em uma
relacdo  analista-analisante, o que poderia nos  autorizar
metodologicamente enquanto psicandlise em extensdo sem ter produzido
uma intensao stricto-sensu?

Na tentativa de responder a essa recorrente problematica que ha
um bom tempo ocupa a quem se dedica a produzir saber sobre ela nos
encontramos com o método intercessor de pesquisa. Podemos nomear de
intercessor essa figura em questao que ndo esta convocado como analista,
0 que nao significa que esteja distante do laco social do Discurso do
Analista. Um recurso para se operar com os discursos na intens@o sem que
se trate de uma relacao analista-analisante, outrossim, trata-se de uma
relagao.

O método intercessor foi desenvolvido por Costa-Rosa
(STRINGHETA, 2007) como um recurso metodoldgico que parte da
Psicanalise, da Analise Institucional (Lourau, Deleuze), de pressupostos
marxistas, e se orienta para essas situagoes de trabalhos com grupos,
instituicdes ou coletivos. O intercessor funciona como um mais-um do
grupo com o qual se esta trabalhando, numa posicdao de quem ndo ira
prover o grupo, nao devendo encarnar o papel de mestria, na intencao de
que os sujeitos se confrontem com o nao-sabido e se conectem com
outras possibilidades e logicas sobre sua praxis. O intercessor, nome dado
a quem pratica uma intercessao, devera, no lugar simbdlico de sujeito-
suposto-saber, permitir que aos poucos os sujeitos reconhecam seus
posicionamentos, limites e possibilidades naquilo em que estao
implicados.

Stringheta (2007) nos apresenta em sua dissertacao de mestrado a
operacionalizacdo do método intercessor. Em sua experiéncia relata a
importancia da formulacao de um projeto préprio de um grupo na
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intercessdo, desempenhando um papel de intermedidria nesta
construcdao do grupo de trabalho. O intercessor devera aos poucos,
transferir responsabilidades ao grupo, de modo que nao centralize as
tomadas de decisdes. Posicdo de quem ndo vai prover o grupo. E ele so
escaparia desse lugar operando com um saber de psicanalista, ou seja, da
ignorancia douta.

Lacan (1955/1998a, p.360) aponta, citando Freud, que este ja
enfatizava que a psicanalise é uma pratica subordinada ao que ha de mais
particular no sujeito, portanto, a psicanalise devera ser colocada em
questdo na analise a cada novo caso. Isso, por si so, mostraria ao
analisado a via de sua formagao.

O analista so poderia se enveredar pela psicanalise quando pudesse
“reconhecer em seu saber o sintoma de sua ignorancia” (LACAN,
1955/1998a, p.360), no sentido de que, sendo o sintoma o retorno do
recalcado da historia do sujeito, e como recalcado seria a censura da
verdade, entdo, o saber seria a bandeira que levantamos simplesmente
para nos proteger da nossa verdadeira ignorancia, ignorantes que somos
de nada sabermos previamente. Ignorancia ndo seria auséncia de saber, e
sim, como o amor e o 6dio, uma paixdo do ser, pois ela pode ser uma via
em que o ser se forma. E ai que reside a paixdo que deve dar sentido a
toda a formacao analitica, pois esta estrutura toda essa situacao.
Portanto, a ignorancia é o ndo saber, que nao é uma negacao do saber, e
sim uma forma mais elaborada do saber. Um saber que conhece seus
limites e que nao pode saber pelo Outro.

O intercessor também ndo deve encarnar o papel de mestria,
detentor do saber. O sujeito-suposto-saber entra em questao,
simbolicamente, ao nao ser assumido imaginariamente pelo intercessor,
permitindo que aos poucos, cada sujeito va reconhecendo seu valor, seus
limites, suas possibilidades. A intencao é que ele se confronte com o “ndo
sabido” e se conecte com outras ldgicas sobre sua praxis (STRINGUETA &
COSTA-ROSA, 2007).

Temos entdao um meétodo que faz operar a transferéncia e os trés
elementos que o aproximam do Discurso do Analista, a saber, os trés S, o
sujeito-suposto-saber. O sujeito-suposto-saber é para Lacan (1967/2003,
p. 253) “(...) 0 eixo a partir do qual se articula tudo o que acontece com a
transferéncia”. A psicanalise s6 poderia se desenvolver a partir desse
significante introduzido no discurso. E ao psicanalista, desse saber
suposto ele nada sabe. O que ndo o autorizaria a se dar por satisfeito com
isso, pois "o que se trata é do que ele tem de saber” (idem, p. 254). Ele
tem de saber que esse saber nao significa nada em particular, mas que se
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articula em cadeias de letras, que sob a condicdo de nao faltar nenhuma
delas, o ndo-sabido se ordena como o quadro do saber. Dird Lacan entao
que o saber a ser obtido é textual, “(...) um texto feito de letras, das letras
da linguagem, e que tenha eficacia de ordem e de acesso ao real, que
permita tratar o sentido assim como o poema ou o chiste” (BROUSSE,
2007, p.25).

Na intercessdo trata-se de fazer surgir esse nao-sabido, os
significantes-mestre produzidos pelo coletivo, pelo grupo de sujeitos.
Esses significantes serdo confrontados pelo intercessor no campo da
intensdo. Agora, no lugar de produtor de conhecimento do campo da
intercessao podemos dizer que ocupamos o lugar de analisante na
psicanalise em extensao.

A intensao funda a extensao. Ao contrario do poder do mestre ou
saber universitario que pretenderiam fundar a praxis, para a psicanalise
somente a pratica funda a instituicao psicanalitica e a teoria. Os efeitos de
transmissao da psicanalise sdo possiveis quando podemos questionar a
completude dos discursos de mestria, da ciéncia e p6r a trabalhar os
sujeitos no sentido de poderem inventar novos saberes, na medida em
que esse trabalho se da na relacdo com o ndo sabido, e portanto, se
encontra movido por algo do real.

Em paralelo com a teoria dos discursos de Lacan, Julien (2002, p.
194) mostra que na psicanalise em intensado o psicanalista se encontra no
lugar de agente no Discurso do Analista, que seria o a, como objeto causa
do desejo. Quando este vai para psicanalise em extensdo, ele passa a
ocupar o lugar de agente no Discurso da Histérica, ou seja, 0 $, 0 sujeito
dividido, o sujeito que contesta um saber. Assim o analista vai a posi¢ao
de analisando, nao na relagdao com um outro analista, mas, na relacao
com o publico (...) ali onde a psicanalise toma lugar na histdria humana
como ciéncia nova”.

Nesse sentido, quando se trata de uma pesquisa em psicanalise,
tratamos de produzir conhecimento na extensdo sobre o campo da
intensdo, a partir de um a priori da experiéncia. Um conhecimento que
sirva a outros intercessores e intercessoes.

A transmissao do campo da intensdo

Como transmitir o saber produzido no campo da intensdo, ou seja,
da intercessdao? Trata-se de uma dificuldade enfrentada pelos
pesquisadores em psicanalise, como transmitir isso que foi produzido na
praxis, no dia a dia da experiéncia para outros? Parece-nos que essa
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experiéncia de transmissao pela escrita de um texto a respeito da intensdo
toca em algo do real da escrita, que por vezes é dificil colocar em palavras.
Observa-se que tal fato so6 pode ocorrer pois nao estamos partindo de um
referencial positivista e tradicional de pesquisa. Uma coisa é irmos a
campo, coletar nossos dados e trazé-los para seu texto de pesquisa. Outra
coisa é produzirmos um texto sobre algo vivenciado, nossa dimensao de
sujeito dividido, desejante e barrado, esta presente e nos convoca todo o
tempo. Letrar uma experiéncia vivida em que se fez parte do laco e do
discurso marca uma diferenca, real no caso. Como vimos, na psicanalise
em extensdo, o analista vira analisante. E a dimensao letra de um texto.
Que dimensao letra é essa? “(...) Ela decorre do significante; ela chove
linguagem para fazer ravinamento, borda, fronteira. Com efeito, o literal
faz litoral, margem entre o mar e a terra. Litura: rasura, marca que cerca
um vazio. E isto o real: o impossivel de saber, o “sem porqué” do desejo
do Outro. Eis aonde leva a psicanalise”. (JULIEN, 2002, p. 201).

Freud (1919/1996) ja indicava em “Sobre o ensino da psicanalise nas
Universidades”, de 1919, que havia uma falha na formacdo médica,
naquilo que diz respeito ao “significado dos fatores mentais nas
diferentes funcdes vitais, bem como nas doencas e no seu tratamento”.
Esse ndo interesse por parte do médico,

(...) essa deficiéncia na educacdo médica faz-se sentir mais tarde numa
flagrante falha no conhecimento do médico. Essa falha ndo se manifestara
apenas na sua falta de interesse pelos problemas mais absorventes da vida
humana, na salde ou na doenca, mas também, o tornara indbil no tratamento
dos pacientes, de modo que até mesmo os charlatdes e ‘curandeiros’ terao mais
efeito sobre esses pacientes do que ele (FREUD, 1919/1996, p. 187).

No texto, Freud faz uma observacao importante, da qual podemos
tirar consequéncias quando pensamos na extensdao da psicanalise e
principalmente na transmissdo. E possivel transmitir algo da psicanalise
nas experiéncias da extensao? Diria Freud (1919/1996) que ndo se trata de
formar estudantes de medicina psicanalistas, mas para os objetivos que
teriam em suas praticas aprender algo sobre psicanalise e a partir da
psicanalise seria suficiente.

Uma formacdo orientada pela psicanalise implica que o sujeito
tenha que colocar algo de si. Freud faz o chamado aos médicos,
mostrando que ha uma parte importante da doenca e do doente que eles
excluem, os “problemas mais absorventes da vida humana”. Para colocar
algo de si é preciso se a ver com algo que falta, com algo de um saber, ou
melhor de um nao-saber. Esta posicdo é aquela referida acima, do
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pesquisador como analisando, aquele que interroga os significantes-
mestre do Outro.

Transmitir a psicanalise pelos matemas do discurso seria a forma
que Lacan encontrou de transmitir o real da estrutura, a dimensao real do
gozo e a dimensao real do sujeito, “ndo ha o universo no discurso, quer
dizer, que as palavras ndo podem dizer tudo. E um modo de nomear a
castragao do ser falante” (WAINSZTEIN, 2001, p.19).

Uma das possibilidades de transmissdao é a partir da teoria dos
discursos de Jacques Lacan, pois trata-se de uma perspectiva de leitura
que possibilita transmitir algo das relagdes do sujeito com o outro nos
lagos sociais, considerando as (im)possibilidades dessas relagées no que
diz respeito a sua dimensao de gozo.

A teoria dos quatro discursos de Jacques Lacan

A teoria dos discursos corresponde a um momento no qual ele esta
preocupado com a questdo do gozo. Do aforismo “o inconsciente esta
estruturado como uma linguagem”, Vegh (2001) nos mostra as teses
lacanianas que explicam tal afirmag¢do. Em primeiro lugar, pode-se
deduzir que o inconsciente é “um saber, um conjunto de significantes
articulados” (p. 11); mais tarde Lacan afirmara que o inconsciente é uma
linguagem que produz seu préprio escrito, como por exemplo, o sonho, e
sendo assim é um produto do inconsciente, é o retorno do recalcado. Para
essas duas teses Lacan utilizou duas letras para nomea-las: S2
representando o inconsciente como saber e Si como retorno do
recalcado. Mais adiante acrescenta que o inconsciente além de estar
estruturado como uma linguagem seria na analise que ele se ordenaria
em discurso. “Falar de discurso implica ndao somente o inconsciente
estruturado como uma linguagem, mas também o inconsciente em
relacdao ao real. A que real? Ao real do sujeito e ao real de gozo” (idem, p.
11).

Quando discurso passa a categoria de conceito, passa a ser
considerado como um lago social. Isso se da a partir de maio de 1968,
conjuntura historica de revolugdes na intelectualidade francesa,
momento em que Lacan profere o seminario O Avesso da Psicandlise.

Segundo Vegh (2001, p.12) até entdo o conceito de desejo
apresentava-se como desprendido dos “mandamentos do gozo do
Outro”, o que implicaria uma impossibilidade absoluta do encontro com o
outro. A teoria dos discursos vem tratar justamente desse encontro. Falar
de desejo implicaria uma forma de gozo que leva o sujeito a encontrar-se
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com o outro, o que significa aceitar uma perda de gozo. O autor explica
(idem) que se a lingua com a qual falamos chega até nos a partir do Outro,
falar, entrar na linguagem, no mundo dos falantes, implicaria uma perda
de gozo. “"Avancar no lago social demanda uma perda de gozo” (idem, p.
13). Como uma maneira de remediar a nocao de desejo colocada até
entdao em seu ensino, ele traz a nogao de discurso. A partir de entao
“situar-se na perspectiva do desejo significa também situar-se na
perspectiva do lago com o outro”. O desejo como possibilidade desse
encontro e ndo impossibilidade.

O que é um discurso para Lacan? Um discurso é aquilo que funda e
define cada realidade. Para o falante ndo ha realidade pré-discursiva.
Indica-se um lugar simbdlico que devera ser ocupado pelo falante, que se
inscrevera numa realidade discursiva a partir do significante do Outro.
Discurso como um liame social, ambos os conceitos no latim significam
ligacao e companheiro, dando um sentido de algo que se liga ou se
associa a outra coisa. Essa nogao de discurso para Lacan pode ser
considerada como uma decorréncia logica e posterior de seu postulado
fundamental, a saber, o inconsciente é estruturado como uma linguagem.

Lacan (1992, p.11) faz a distincdo entre discurso, palavra e
linguagem. O discurso ndo comportaria a palavra, define discurso como
uma estrutura necessaria que ultrapassa a palavra e € sempre mais ou
menos ocasional, “um discurso sem palavras”. Seqgundo Rosa (2006)
essa dimensao discursiva proposta pelo autor pode nos ajudar a superar a
relacdo entre clinica e teoria da psicanalise. Quando ele destaca essa
dimensao presente nos lagos sociais é na tentativa de dizer que os modos
de relagbes de linguagem entre as pessoas definem as diferentes
maneiras de distribuicdo do gozo. O discurso é sem palavras, mas nao
sem linguagem, por isso ele daria conta dos lagos sociais que

(...) se constituem a partir da circulagdo de certos elementos que, ao transitarem por
diferentes lugares, produzem lagos sociais, especificos e promovem diferentes
efeitos ou sintomas. A dimensao politica do gozo toma relevancia na medida em que
é um fendmeno que abrange o sujeito em um determinado lago social. (ROSA, 2006,

P 4)

Para entender a teoria é preciso compreender a ldgica do
significante, pois as letras que aparecem no discurso partem dessa ldgica
(S1,S2, a, $). As letras compdem o que se chama de algebra lacaniana. Da
combinagao dessas letras surgem os matemas. A utilizagdo dos matemas
visa a aproximar o maximo possivel a teoria do real.
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O matema é uma combinacdo de letras, um polo de convergéncia
dos elementos da experiéncia, sozinho ndo diz nada, mas exige que se
diga. Os matemas ocupam lugar de intercessao entre o real e imaginario
na teoria, lugar de onde vem a enunciacdo e de onde falam os sintomas,
uma dimensao simbdlica. A formalizagdo matematica é a escrita que so
subsiste se empregada na lingua que se usa. O matema lacaniano visa
possibilitar a transmissao da psicanalise, daquilo que se mostra na
experiéncia analitica (JORGE, 1988).

Os discursos se referem as profissdes impossiveis descritas por
Freud: governar (Discurso do Mestre), educar (Discurso Universitario),
analisar (Discurso do Analista). Lacan agrega o fazer desejar
correspondente ao Discurso da Histérica e desenvolve um que é o
desdobramento do Discurso do Mestre, que ele chama de discurso do
mestre moderno, a saber, o Discurso do Capitalista.

A estrutura de todo discurso é composta de 4 elementos ou 4
letras:

Si: significante-mestre

S2:saber

a : objeto mais-de-gozar (Mehrlust)
$ : sujeito dividido

O significante-mestre, S1, € um trago, traco unario’, significante em
sua forma elementar, significante de gozo, que representa o sujeito para
outro significante (S2) e surge a partir do campo do Outro, campo do
sentido. Nao ha sujeito que produza a si mesmo, somos produzidos a
partir e no campo do Outro. O S1também aparece como enxame, que em
francés se escreve essaim e se pronuncia homofonicamente como Sa.
Este ndo é um significante qualquer, é uma referéncia singular para o
sujeito, de onde todo o restante da cadeia significante se organiza. Esse
S1 tem um efeito de corte para o sujeito, e pode dessa forma representar
o sujeito.

O S2 sao as palavras produzidas a partir do campo do Outro, por
meio do qual o efeito de afanise, de apagamento, faz desaparecer o
sujeito representado pelo seu Si1, o significante-mestre, passando a se
representar pelo S2, que sdo os significantes do Outro. Em analise, trata-

" Trago Undrio: conceito introduzido por Lacan, a partir de Freud, para designar o significante em sua
forma elementar e para explicar a identificagdo simbdlica do sujeito. Um significante que realiza um
traco, uma marca. O sujeito € um Um, incluido no conjunto daqueles que passaram pela castragdo, ao
mesmo tempo em que afirma sua singularidade por um traco inico (CHEMAMA & VANDERMERSCH,
2007, p. 374)
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se de fazer com que apareca o S1, verdadeiro representante do sujeito. O
sujeito representado por Si é um sujeito efeito do significante
(WAINSZTEIN, 2001). Quando falamos o fazemos a partir das palavras do
Outro e ndo das proprias palavras. Ou melhor, falamos a partir dos
significantes S2 do Outro.

O saber representado por S2, *(...) o saber do Outro, S2, é o que
tem para Lacan poder de alienagdo do sujeito. S2 é o que apaga, ou
empregando o termo introduzido por E. Jones e retomado por Lacan,
afaniza o sujeito” (JORGE, 1988, p.27). A experiéncia de analise teria
como efeito a desafanizacdo do sujeito no saber do Outro, passando a
poder referenciar-se aos significantes primordiais da sua propria historia.
O sujeito, $, € o sujeito do inconsciente, se encontra dividido pela propria
l6gica do significante, separa-se o saber do gozo, faz parte da cadeia
significante, mas encontra-se no entre, conforme discorrido acima.

A letra a esta ligada ao campo do gozo, mas mantém relagcdao com
a logica do significante. Lacan chama o objeto a de “mais-gozar” e o
relaciona com dindmica da repeticao freudiana. Como aquilo que se
repete, do qual o sujeito nao quer perder nada, nada de gozo, sendo
entdao um a mais, um "plus”, um excesso de gozo. O sujeito resiste em
perder algo desse gozo. O real impossivel ndo pode ser recoberto nem
pela palavra nem pelaimagem.

O objeto a é simultaneamente real, simbdlico e imaginario, se
localiza num lugar insituavel da nodulagdo dos trés registros, no no
borromeano. O Objeto a imaginario tem uma configuragdo consistente,
que se da no nivel do fantasma, é um objeto presenca-presente, objeto
enquanto necessario. O objeto a simbdlico é passivel de ser substituido, é
contingencial, momento do Fort-da onde o objeto mae pode ser
substituido pelo objeto carretel, o significante pode presentificar o objeto
ausente e ausentificar o objeto presente. Refere-se a uma presenca
imaginaria e uma auséncia real. O objeto a é real, enquanto impossivel de
ser apreendido, objeto causa da estrutura, como falta real no imaginario
do falante que vem a ser preenchida pelo simbdlico. Em analise, diz que o
despertar em si é impossivel, pois seria deparar-se com a falta do objeto.
A analise pode oferecer momentos de despertar, refazendo por meio do
simbolico a fantasia, partindo do real, no sentido do imaginario, passando
pelo simbdlico. Simbolizacdo que parte da auséncia-presente do objeto
em dire¢do a sua presenga-auséncia. Assim o sujeito sairia do estado de
dessubjetivacdo e melancolia que a analise o levou. (JORGE, 1988).

Para a psicanalise o objeto a esta para sempre perdido, é o objeto
impossivel, na medida em que foi originalmente substituido. Porque todo
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objeto é metonimico de a, que a enquanto objeto perdido é a causa do
desejo. O que seria a propria formula da fantasia e a fungao subjetivante
da psicanalise: $ ¢ a. Relagdo do sujeito com o objeto causa do seu desejo.

O objeto a na teoria dos discursos aparece como mais-gozar,
conceito onde Lacan faz alusdo a mais-valia de Marx, ao definir a logica
fundamental do modo de producao capitalista, faz uma analise critica do
capital e da economia politica. Magno (2007) diz que ha no capitalismo
um jogo de “esconde-esconde” entre o valor de uso de um produto e de
seu valor de troca:

Exatamente o valor ndo pago que aparece no fruto do trabalho daquele que
trabalha, que costumamos chamar de trabalhador, que aparece no valor de uso do
fruto desse trabalho — o verdadeiro preco do fruto desse trabalho. O que Marx
demonstra é que, do ponto de vista da ldgica capitalista, a coisa foi paga
(justamente), no entanto sobra um resto, um lucro (p. 37)

Esse resto, esse lucro que Marx chamou de mais-valia, colocando-a
como responsavel pelo funcionamento do modo de producao capitalista.
Para Lacan a mais-valia de Marx é uma forma de mais-gozar.

Lacan fala de quatro modos de formular a demanda, que se
ordenam segundo quatro referéncias que permanecem fixas. O agente,
aquele que produz o discurso; aquele que nele esta implicado, o Outro; o
que se espera disso, a producao; e o que este discurso revela, isto é, a
verdade.

Esses elementos podem ocupar quatro lugares:

agente  — _outro
verdade /| producao

Os lugares sao escritos por dois bindmios interligados por uma seta.
E sdo fixos, pois todo e qualquer discurso sempre apresenta uma verdade
que o move, por meio da qual fala um agente, que se dirige a um outro,
com objetivo de obter uma producdao. Da posicao das letras nos
respectivos lugares que sdo gerados os discursos responsaveis pelos lacos
sociais, que sao em sintese uma formalizagdo do encontro do sujeito com
o outro.

Esses lugares dizem respeito a duas questdes presentes em toda
articulagao discursiva, como mostra Jorge (1998):

1) Em nome de que ele fala, o que o organiza: qual o papel do agente?
Qual é a sua verdade?
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2) Em vista de que ele fala: qual é o outro a que esse discurso se
dirige? Qual é o produto que ele comporta?

Os discursos sempre implicam uma referéncia ao Outro, é pelo
discurso que o sujeito se referéncia ao Outro. Jorge (1988, p. 159)
complementando a disposicao dos lugares das letras dos discursos
acrescenta que do lado do primeiro bindbmio esta o campo do sujeito,
mesmo que nem sempre o lugar do agente seja ocupado por ele, e do
outro lado esta o campo do Outro. Ainda coloca uma linha mediana entre
os bindmios para indicar que a ligacdo ndo existe apenas entre os
numeradores do discurso, mas também entre os denominadores. Assim
como a disjungao, grafada pelas barras paralelas nos denominadores (//),
que mostram a descontinuidade entre a verdade e o produto de um
discurso, ndo significa que a mesma nao possa ocorrer também no campo
entre agente e outro. “...Um impossivel radical vigora entre sujeito e
Outro, impossivel que funda todo e qualquer discurso que visa produzir ai
algum grau de possibilitagao” (idem, p. 160). A barra // nos discursos diz
de uma impossibilidade, o discurso como impossivel, como verdade nao
toda.

Ao mesmo tempo em que tenta estabelecer uma ligagao, o discurso
implica uma disjuncao um impossivel nessa relacdo. A seguir:

SUJEITO |, OUTRO
agente — _outro

verdade | producgao

Ocorre uma rotacao dos quatro elementos nos quatro lugares
configurando a estrutura de cada discurso. A barra que divide numerador
e denominador na algebra lacaniana indica a operacao do recalque, o que
significa que a operacdo entre sujeito e outro ndao é uma relagdo
consciéncia-consciéncia, pois o sujeito $ em jogo sé pode ser o sujeito do
inconsciente  (WAINSZTEIN, 2001, p. 19). Dai decorre a afirmacao
lacaniana de que nao existe relacao intersubjetiva, entre sujeitos, pois
todo discurso permite apenas um Unico sujeito.

A partir de um discurso podem ser obtidos os outros trés devido a
fun¢do de um quarto de volta ou mudanca de posicao, que aplicada a um
discurso permite a producao do discurso seguinte. Podemos dizer que o
discurso faz lago social, pois nesse movimento de mudancga de posi¢do ou
quarto de volta forma-se um grupo, e essa operacdo-funcdo se da entre
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eles, de modo que cada dois movimentos, grupos ou discurso
combinados geram outro (idem, p.23).

Os discursos se definem pelo lugar do agente, também chamado de
dominante. No Discurso do Mestre (DM), que é o discurso do
inconsciente, a dominante é o S1, significante-mestre; no Discurso da
Histérica (DH) é o proprio sujeito dividido; no Discurso Universitario (DU)
é o saber, S2 e no Discurso do Analista (DA) é o objeto a, do qual o
analista prescinde para, enquanto semblante de objeto, colocar em jogo o

proprio DA.
Para Vegh (2001, p.150) nenhum discurso € bom ou ruim, o ruim é
quando se persiste em um deles. O Discurso Universitario e o Discurso

do Mestre revelam a mestria pelo saber, sdo discursos de poder-saber, ja
o Discurso da Histérica e do Analista dizem respeito a relacdo com a
questao do desejo. Temos entao a escrita dos quatro discursos de Lacan:

Discurso do Mestre (DM)

Discurso Universitario (DU)

S — a
Si N $

Discurso da Histérica (DH)

$ - S
a /N S:2

Discurso do Analista (DA)

a_ —>_8_
S /I S

O Discurso do Mestre (DM) é a forma discursiva mais comum. Traz
a questdo fundamental da relagdo do sujeito com o Outro. Nesse discurso
aguarda-se que o outro traga aquele saber que nos escapa. Coloca-se o
saber para trabalhar a fim de que de produza mais saber. A relacdo $ // a
esta recalcada. A barra indica que nao existe relacao entre o sujeito e a
sua verdade. A analise também é introduzida pelo DM (GOLDER, 2000).

89
Férum: Didalogos em Psicologia, ano Il, n. 3. Ourinhos/SP — jul./dez. 2015



FIOCHI, P.I.C. Q.
A pesquisa em psicandlise: da intensdo a extensao

O Discurso do Mestre é o discurso do inconsciente. O S1 é o
significante-mestre, que representa o sujeito $, para outro significante,
no caso S2. O $ estd sob a barra que indica o recalque, aparece
representado (S1 - $ - S2), o que se configura o proprio sujeito do
inconsciente. Tal discurso apresenta a propria constitui¢ao do sujeito do
inconsciente, pode-se chama-lo também de matema da linguagem. S1 no
lugar de agente significa que a entrada do sujeito no simbdlico depende
de p6r em ag¢do um significante-mestre. O S2 no lugar do Outro implica
que o saber em jogo esta do lado do Outro, que no caso é o lugar do
significante (JORGE, 1988, p. 161). Trata-se do saber do gozo do Outro. O
$ no lugar da verdade implica que nado exista uma Unica verdade, esta sera
sempre barrada, semi-dita. O objeto a no lugar da producao € a indicacao
de uma falta objetal no campo do Outro, a partir da articulagdo entre S1 e
S2, o que é produzido dessa relagdo é essa falta, um resto.

E o discurso da relacdo do senhor-escravo, que Lacan desdobra de
Hegel. O escravo era quem possuia os meios de gozo. No lugar do Outro,
no caso o S2, o outro € o escravo, da época da cultura grega onde era ele
que trabalhava e, portanto, ele quem detinha o saber sobre o gozo.

No DM o Si enquanto dominante tenta dominar a Lei. Em
comparagao aos outros discursos, por exemplo, na DH o que se tenta
dominar é o sintoma, no DU é o saber, e no DA, o analista enquanto
semblante de objeto tenta a partir desse lugar que o sujeito $ encontre
seu lugar de gozo. “"Ao mestre o que interessa é que a coisa funcione, que
as coisas andem, que caminhem. Nao |he interessa saber porque
funcionam, diferente da histérica que se interessa em saber por que
funcionam, deixando claro que se trata do discurso do analisante”
(WAINSZTEIN, 2001, p. 30).

O DM ¢ o discurso correlato do momento da entrada do sujeito no
simbdlico. No seminario O avesso da Psicanadlise, Lacan chama de
dominante no discurso a letra que estiver no lugar de agente do discurso.
Como nos diz Jorge (1988, idem), em referéncia a Lacan, a dominante no
DM é o Sz, que representa o falo, ou seja o significante de maior valor na
cadeia significante, o significante primordial. Ja no DA a dominante é o
objeto a, o furo, como objeto faltoso e real, fundante da subjetividade do
falante.

O Discurso da Histérica é o discurso do analisante. $, sujeito
dividido no lugar de agenciador do discurso, e que para ocupar esse lugar
implica uma perda de gozo, uma falta ndo nomeada que da acesso a
condicao desejante, representada no matema pelo objeto a. Este sujeito
se dirige a um outro, enquanto um mestre, ou seja, 0 S1 esta com o outro
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e ndo com o sujeito, na tentativa de que este produza os saberes, as
respostas que tanto almeja. E o proprio discurso que representa o
analisante quando se enlaca numa analise. Sujeito, agora analisante, que
se dirige a um analista, (S1) enquanto alguém que supde saber, e que
podera responder a suas angustias (S2), e este seria o caminho no
encontro com sua verdade. Mas nessa posicdo o saber ndo podera
responder sobre a verdade. O sujeito supoe que sim, que ha um saber e
que € o analista quem o sabe, momento no qual se instala a transferéncia.

Esse discurso é produzido e ndo gerado espontaneamente. Nao é
porque fala que o sujeito ja se encontra no discurso do analisante, a
palavra pode nao estar articulada no discurso analisante. A palavra nao
pode dizer tudo, dizer toda a verdade. (...) que haja linguagem nao
implica necessariamente que va haver palavra e que haja palavra ndo quer
dizer que haja articulagao no discurso” (FLESLER, 2001, p. 58).

No DH quando o sujeito se dirige ao outro, analista no lugar de Sz,
este nao pode se esquivar desse lugar, o analista ocupa esse lugar como
polo condensador de saber. O saber que se produz, S2, fica abaixo de Sz,
pois o0 analista ndao conhece as causas que dizem respeito ao sofrimento e
a existéncia do sujeito. O objeto a, esta recalcado sob a barra do $, o
objeto de gozo, causa de sua divisao.

O DH caracteriza-se pela impoténcia, o saber do sujeito nao
consegue dar conta do gozo, o resto mais-de-gozar. “(...) a verdade da
histérica é desejar tornar-se o objeto de desejo do outro: ‘a". (GOLDER,
p. 157, 2000). Para isso nao cansa de querer saber o que lhe acontece,
porque sofre, de onde se origina seu sofrimento. Uma producao
incessante de saberes, a primeira aproximacao do sujeito com seu desejo.

No Discurso do Analista, o analista ndao se inscreve enquanto
sujeito, apesar de estar no campo do sujeito. Esta enquanto semblante de
objeto e a sua verdade é o saber, no lugar da verdade esta 0 S2. Ocuparo
lugar de sujeito suposto saber, designado pelo analisando ndo é
identificar-se com um lugar de sujeito, o Unico sujeito que interessa ai é o
sujeito do inconsciente. O psicanalista ira encarnar o lugar de objeto de
falta, causa do desejo do analisando. Justamente porque esta de fora, o
sujeito do psicanalista é que pode surgir o sujeito do inconsciente no
campo do Outro.

Esse saber, reduzido a articulacao significante, € meio de gozo. No
lugar da verdade indica que esta so esta acessivel por um semi-dizer, que
ndo pode se dizer toda, pois “para além de sua metade, ndo ha nada a
dizer” (LACAN, 1992, p. 53).
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Ao acionar o objeto a faltoso enquanto agente o DA aciona a
enunciacao para que do campo do Outro o sujeito produza os
significantes primordiais da sua historia. Dai a importancia na obra de
Lacan do que chamou de desejo do analista. Nao se trata da subjetividade
do analista, mas naquilo que faz com que este se despoje dela para que
possa emergir a subjetividade do outro. Implicando o chamado ao outro
enquanto sujeito de desejo.

Por fim, temos o discurso universitario, que esta ligado na maioria
das vezes ligado a transmissdo de saber, semelhante a transmissdo do
ensino universitario. Diz de uma relagdo entre saber e educar.

No DU é o saber que num determinado momento esta no lugar de
agente do discurso, S2, separado de seus S1, que se dirige a um outro
tomado como objeto a. No lugar da producao temos o $, sujeito que deixa
separado de si o objeto. O Sz, seu traco singular, esta recalcado, abaixo
do S2, saber que nao diz tudo, nao pode dizer toda a verdade, assim como
o sujeito fica separado dos objetos causa de seu desejo.

Seu saber fracassa, pois esta dividido do seu Si. E o saber que
impera nessa relagdo, é ele que ocupa o lugar de agenciador do discurso.
S2 esta no lugar de comando, mas ndo é um saber como no DM que é um
saber ndo todo, que falta algo, o saber do DU pretende-se a um saber
todo-saber. Nesse caso, o saber teodrico interessa mais do que o saber do
outro, o que ocorre em muitas situagoes de pesquisa, onde somente se
escuta aquilo que se quer comprovar ou afirmar teoricamente (GOLDER,
2001).

Jorge (1988, p. 146) nos fala do processo de colonizagdo presente
no Discurso Universitario. Neste o outro esta no lugar de objeto, e nessa
relacdo se quer produzir um sujeito-objeto em conformidade e
identificado aos significantes do saber constituido, ja dado previamente.
Dessa forma, o outro no lugar de objeto estaria dissociado dos
significantes primordiais de sua prdpria historia. O que ele enuncia a partir
disso sao reproducdes dos enunciados dos quais ele foi apenas receptor.
A possibilidade de criagdo ou de um estilo proprio do sujeito fica
recusada.

No DU, o saber, S2, do trabalhador, do escravo, é capturado e se
torna um saber tedrico. No lugar da verdade esta a sequéncia dos S1, com
0s quais se deveria se identificar o sujeito $ (JULIEN, 2002), mas entre eles
existe uma impossibilidade, sinalizada por duas barras //, ou seja, o sujeito
nunca ira se identificar por completo aos S1 do saber em jogo. Por isso
educar é uma das profissdes impossiveis, o sujeito nunca estara
identificado por completo. O DU tende a totalidade, a dar conta de um
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saber todo, o que ndo € possivel.

O Discurso da Histérica revela o impossivel da posi¢ao de mestre. O
mestre, S1, é castrado, pois dele esta excluido o gozo. *(...) esse laco
social produz um saber (S2) sobre o mais-de-gozar em lugar de verdade.
Ha invencdo de um novo saber sobre o gozo, saber que quer ignorar o
mestre e que é outro que aquele do Discurso Universitario” (idem, p. 187).
O saber do DU é um saber que devera ser imposto ao outro, constituido
pelos S1 no lugar da verdade. O DH seria a contestacao desse saber, 0 $
em lugar de agente, que tentara construir um saber a partir da duvida.

Conclusao

Em se tratando de uma pesquisa em psicanalise, concluimos que o lugar
do pesquisador é aquele a esquerda e acima da barra no discurso da
histérica. O pesquisador estara na posicao de agente desse discurso,
questionando os saberes de mestria dados pelo Outro e pela propria
teoria psicanalitica. Cabe a ele a tentativa de producao de outros saberes
em sua praxis, diferenciando aquele saber produzido na praxis da
experiéncia e aquele que sera transmitido a outros pesquisadores num
segundo momento no contexto académico. Avisado pelas modalidades
de lagos sociais propostos por Lacan, o analista-pesquisador também
deverd estar atento quanto aos lagos sociais que colonizam ou governam
0s saberes, para que possa, a partir deles se posicionar em outras dire¢oes
discursivas.
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RESEARCH IN PSYCHOANALYSIS: FROM INTENSION TO
EXTENTION

This article presents an overview of different perspectives with reference
to the psychoanalytic field researches. One may notice a variety of
readings and understandings as to what it is made regarding the
psychoanalytic method of research at the University. In this regard, we
reiterate the proposal of research in psychoanalysis from Freud and
Lacan's references and from the differences of what we «call
psychoanalysis in intension and psychoanalysis in extension. We propose
an approach to the concept of intension and extension proposed by Lacan
as elucidator of such differences. We present the notion of discourse in
Lacan as a possibility of transmitting from the intension to the extension
field. We conclude that Lacan's theory of discourse is one of the
possibilities to operate in the extension of psychoanalysis, including the
University.

Keywords: research, psychoanalysis, Lacan, transmission, discourse

97
Férum: Dialogos em Psicologia, ano I, n. 3. Ourinhos/SP — jul./dez. 2015



